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Liebe Kolleginnen und Kollegen!

Dieser Leitfaden mochte Sie bei der Umsetzung des Kerncurriculums in lhrer Schule unterstiitzen
und begleiten. Im neuen Kerncurriculum fiir Hessen sind die wesentlichen Bildungsziele verbindlich
festgelegt durch: tberfachliche Kompetenzen, allgemeine fachliche Kompetenzen (Bildungs-
standards), wesentliche Inhalte (Inhaltsfelder). Die Frage, wie Kompetenzen entwickelt und geférdert
werden konnen, ist mit dem Kerncurriculum allein noch nicht beantwortet. Sie ist aber Ausgangs-
punkt und Zielstellung zugleich fiir den hier vorliegenden Leitfaden zur Umsetzung des Kerncurricu-
lums in Ihrer Schule.

In engagierter padagogischer Praxis finden sich dafiir bereits vielfdltige Ankniipfungspunkte und
Beispiele: Lernangebote und Lernumgebungen, die kognitiv aktivieren; Lernsituationen mit kom-
plexen Anforderungen und herausfordernden Aufgaben; Lehrende, die sich nicht nur als Vermittler
von Lerninhalten verstehen, sondern auch als Lernbegleiter, die Leistungserwartungen transparent
machen und variantenreiche Formen finden, wie Lernwege dokumentiert und Lernerfolge beurteilt
werden kdnnen.

Diese und weitere Merkmale guten Unterrichts leiten viele erfahrene und engagierte Lehrerinnen
und Lehrer bei ihrer Unterrichtsplanung. Hieran gilt es anzuknilpfen. Gleichwohl geht es bei der
Umsetzung des Kerncurriculums auch darum, bewédhrte Vorgehensweisen und Schwerpunkte des
eigenen Unterrichtens zu sichten und zu priifen: Hat die gezielte Férderung von Kompetenzen (im
Sinne nachweisbaren und anwendungsbezogenen Kénnens) in der téglichen Unterrichtspraxis be-
reits den ihr angemessenen Stellenwert oder missen hier gegebenenfalls Akzente und Prioritaten
verstarkt oder neu gesetzt werden?

Fur diese Prozesse der Bestandsaufnahme und Vergewisserung, aber auch der veranderten Perspektive
und Neuausrichtung, soll das neue Kerncurriculum fiir Hessen auf Landesebene zur wichtigen
Grundlage werden. Darin sind zwar die Ziele in Form von Kénnensbeschreibungen festgelegt,
nicht aber die Wege, wie diese erreicht werden. Insbesondere hier liegt der Gestaltungsspielraum
der Schulen. Diese haben dadurch die Méglichkeit, regionale und schulspezifische Besonder-
heiten vor Ort in ihren schulinternen curricularen Planungsentscheidungen zu berlicksichtigen.

Die unterschiedlichen Aspekte, die im Umgang mit dem Kerncurriculum und seiner Konkretisierung
auf Fachkonferenz- und Unterrichtsebene eine Rolle spielen, werden in den einzelnen Kapiteln des
Leitfadens erldutert. Diese praxisnahen Hinweise konnen — besonders im fachbezogenen Teil B -
nur exemplarischen Charakter haben und missen den Bedingungen und Gegebenheiten vor Ort
angepasst werden. Insofern sind die Beispiele lediglich als Anregungen und Impulse zu verstehen.

Bitte schreiben Sie uns, wenn Sie Anregungen, Ergénzungsvorschlage und auch kritische Hinweise haben.

Mit den besten Wiinschen fir eine erfolgreiche Arbeit

Bernd Schreier Axel Gorisch

Direktor Abteilungsleiter

b.schreier@ig.hessen.de a.goerisch@ig.hessen.de

Dr. Gunther Diehl Petra Loleit

Arbeitseinheit Bildungsstandards und Curricula Arbeitseinheit Bildungsstandards und Curricula
g.diehl@iq.hessen.de p.loleit@ig.hessen.de
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A Allgemeiner Teil

1 Zum Umgang mit dem neuen Kerncurriculum
fur Hessen

1.1 Schulinterne curriculare Planung

Die schulinterne curriculare Entwicklungs- und Planungsarbeit hat das Ziel, das neue Kerncurriculum
fir Hessen in Form von Fachcurricula zu konkretisieren. Die Aufgabe der Fachkonferenzen bzw.
Planungsgruppen in den einzelnen Schulen besteht darin, sich tiber die Leitlinien pddagogischen
Handelns und den Kompetenzaufbau in den einzelnen Fachern — aber auch tber die Fachergrenzen
hinweg — zu verstéandigen, Vereinbarungen dariiber herbeizufiihren und diese zu dokumentieren.
Die Fachcurricula sind die wesentlichen Elemente eines Schulcurriculums.

Leitvorstellungen

Fachcurricula
fiir die einzelnen Unterrichtsfacher

Fachlicher Vereinbarungen
und Uberfachlicher fur die padagogische
Kompetenzaufbau Arbeit im Fach

Unterstiitzende Organisationsstrukturen

Abb. 1: Elemente des Schulcurriculums

Bildungsstandards und Inhalte sind im hessischen Kerncurriculum bewusst getrennt aufgefiihrt,
denn Kompetenzen entwickeln sich nachhaltig in der Auseinandersetzung mit variablen Inhalten.
In der schulischen Planung werden Kompetenzen dann mit konkreten Inhalten, die sich aus den
Inhaltsfeldern ableiten lassen, verbunden. Dadurch wird es maglich, die unterschiedlichen schul-
und lerngruppenspezifischen Bedingungen vor Ort zu berlicksichtigen. Die Vielfalt méglicher
Verknlpfungen, ihre Passung zu den Lernvoraussetzungen der Schiilerinnen und Schiiler sowie
ihre Anschlussfahigkeit bezogen auf weitere Lernprozesse — all das ist eine wesentliche Grundlage
daflr, dass vernetztes und auf Anwendung bezogenes Wissen in unterschiedlichen inhaltlichen
Zusammenhangen erworben werden kann.
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2 vgl. Formulierungshilfen —
Inhaltsbezogene Kompetenzen
(Teil C Anhang, Materialien)

3 vgl. Teil C Anhang, Glossar

Indem Kompetenzen und Inhalte miteinander verknipft werden, wird es méglich, inhaltsbezogene
Kompetenzen zu formulieren?. Diese Uberfachlichen und fachlichen Anforderungen beschreiben,
was die Lernenden in den Kompetenzbereichen, bezogen auf ausgewahlte Bildungsstandards bzw.
lernzeitbezogene Kompetenzerwartungen und Inhalte, nach einer bestimmten Lernzeit in der Regel
wissen und kénnen sollen. Mit zunehmender Lernzeit werden die formulierten Anforderungen immer
komplexer.

Die fir zielgerichtete Kompetenzentwicklung geeigneten Inhalte werden nach fachsystematischen
bzw. fachdidaktischen Gesichtspunkten ausgewahlt, strukturiert und inhaltlich-thematisch konkreti-
siert. Zugleich ist die Auswahl der Inhalte aber immer auch an die GUbergeordneten inhaltlichen
Konzepte eines Faches gebunden. Inhaltliche Konzepte reprasentieren Wissensmodelle, die die
grundlegenden Prinzipien und Erkenntnisse sowie die Fachsystematik vereinfacht abbilden (aus-
genommen Moderne Fremdsprachen). Sie helfen zudem, Wissensnetze aufzubauen (vgl. Kap. 5 in
den Kerncurricula der Facher). Wissensnetze entwickeln sich, wenn neue Inhalte an Vorwissen an-
kniipfen, wenn Erfahrungen, Vorstellungen, Fragen der Kinder und Jugendlichen einbezogen und
neu gewonnene Erkenntnisse in lUbergreifende Zusammenhénge eingebettet werden.

Zur Auswahl geeigneter Inhalte kénnen die an den Schulen bereits vorhandenen Fachcurricula mit

einer erweiterten Zielstellung herangezogen, tiberprift und neu bewertet werden. Dabei sollten

die folgenden beiden Fragen berticksichtigt werden:

(1) Inwieweit kdnnen die Setzungen im bereits vorliegenden Fachcurriculum den Inhaltsfeldern
und inhaltlichen Konzepten des Kerncurriculums zugeordnet werden?

(2) Inwieweit kdnnen Uber die bisher festgelegten Themen, Inhalte und Methoden die im
Kerncurriculum beschriebenen Kompetenzen erworben werden?

Die curriculare Planungsarbeit ist einem zweifachen Anspruch verpflichtet. Zum einen mussen selbst-
verstandlich und unverzichtbar fachbezogene Strukturen des Wissensaufbaus berticksichtigt werden —
die Schwerpunktsetzung im Inhaltlichen richtet sich nach sachlogischen Aspekten des Faches. Zum
anderen - so belegt es die Lernforschung - sollte neues Wissen immer an bereits vorhandenes
anschlieBen bzw. in bestehende Wissensmodelle integriert werden kénnen. Vor allem aber ist das
(neu) erworbene Wissen in unterschiedlichen Kontexten zu erproben, zu sichern und anzuwenden.

In der Fachkonferenz werden auf diese Weise ausgewahlte Unterrichtsschwerpunkte® — auf die
Jahrgangsstufen bzw. Doppeljahrgangsstufen bezogen — erarbeitet und schulintern verbindlich
vereinbart. Sie stellen die wesentlichen Elemente eines Fachcurriculums dar. Ergénzend trifft die
Fachkonferenz Vereinbarungen dariiber, wie die Schwerpunkte im Unterricht umgesetzt werden
kénnen. Die Fachcurricula sind als entwicklungsoffene Arbeitspléne angelegt.

In Teil B dieses Leitfadens finden sich mdgliche Darstellungsformate, jeweils fachbezogen und
beispielhaft ausgefiillt, um zu vielfaltig anderen sinnvollen Dokumentationsformen anzuregen. Die
Abbildung auf der folgenden Seite veranschaulicht die Vorgehensweise bei der Erarbeitung eines
Unterrichtsschwerpunktes:
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Fachcurriculum - schulintern verbindlich

Kerncurriculum — hessenweit verbindlich
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Fir die Erarbeitung von Unterrichtsschwerpunkten sind folgende Arbeitsschritte denkbar:

— Auswiéhlen und Verkniipfen — Bildungsstandards bzw. Lernzeitbezogene Kompetenz-
erwartungen und Inhaltsfelder
* Welche Kompetenzen sollen Lernende im Fach erwerben?
e Was missen sie dazu wissen und kénnen?

- Konkretisieren und Sequenzieren — bezogen auf Jahrgangsstufen/Doppeljahrgangsstufen
¢ Inhalte thematisch entfalten
* Inhaltsbezogene Kompetenzen formulieren
e Kompetenzaufbau langfristig anlegen

— Planen und Gestalten
* Mdgliche kompetenzorientierte Lernwege, Aufgaben (Lern- und Leistungsaufgaben),
Instrumente zur Feststellung von Lernstédnden (z. B. Kompetenzraster, Checklisten) konzipieren

— Dokumentieren und Vereinbaren
e Form der Dokumentation finden
e Unterrichtsschwerpunkte schulintern verbindlich festlegen

— Evaluieren und Optimieren
e Getroffene Vereinbarungen Uberdenken und ggf. verdndern
(Fachcurriculum als offenes Entwicklungskonzept)

Unabhangig davon, ob das oben vorgeschlagene oder ein anderes Darstellungsformat verwendet
wird, ist es wesentlich, dass hier Vereinbarungen, die die Fachkonferenz trifft, dokumentiert werden.
Sie fungieren als schulintern verbindliche Vorgaben und bilden den Rahmen fir die individuelle
Unterrichtsplanung. Beginnen kann die Arbeit, indem zunéchst wenige wesentliche Vereinbarungen
getroffen werden, die alle Mitglieder der Fachkonferenz mittragen. Entscheidend ist, dass sich alle
Beteiligten uber die fachlichen, Giberfachlichen und fachibergreifenden Ziele verstandigen, um die
Kompetenzentwicklung aller Lernenden wirksam zu férdern. Darliber hinaus kénnen schulspezifische
Besonderheiten berlcksichtigt werden.
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1.2 Unterrichten mit Bildungsstandards und Inhaltsfeldern

Die Ziele und Schwerpunkte fiir den Unterricht sind durch das Kerncurriculum vorgegeben. Es ist
damit Ausgangs- und Bezugspunkt fiir die Planung von Lernprozessen, deren Evaluation und die
Weiterentwicklung des Unterrichts. Die Festlegungen im Kerncurriculum treffen bewusst keine
Aussagen dazu, wie ein Unterricht gestaltet sein muss, der den Erwerb und den Aufbau von Kom-
petenzen fordert und dabei die Lernenden in den Mittelpunkt stellt. Die folgenden Ausfiihrungen
geben daher Anregungen fiir die Gestaltung kompetenzorientierter Lernarrangements.

Lernsituationen gestalten

Haufig wird zwischen der Setzung von Standards — normierten Leistungserwartungen — und dem
Anspruch, den individuellen Méglichkeiten, Lernwegen und Préferenzen der einzelnen Schiilerinnen
und Schiiler gerecht zu werden, ein Widerspruch gesehen.

Individualisierender Unterricht bedeutet allerdings nicht, auf die Vorgabe von Zielen, die (mdglichst)
alle Lernenden erreichen sollen, zu verzichten. Entscheidend ist vielmehr — den Gedanken der
Gleichférmigkeit von Lernprozessen aufgebend —, den Unterricht so zu gestalten, dass die ange-
strebten Kompetenzen in unterschiedlicher Breite und Tiefe, ggf. auch durch thematisch variable
Schwerpunktsetzungen, erworben werden kénnen.

Schiilerorientierung in diesem Sinne findet ihren Ausdruck beispielsweise darin, Lern- und Leistungs-
situationen zu trennen sowie selbststandiges Lernen, das fiir individuelle Lernwege Spielrdume
l&sst, starker zu betonen und Situationen zu schaffen, die gemeinsames Lernen erméglichen. Die
Lernenden sind damit mehr als bisher in die Planung von Unterricht einbezogen und ihnen wird
deutlicher, was Gegenstand des Lernens sein wird und welche Leistungserwartungen an sie gestellt
werden.

In einer unterstiitzenden Unterrichtsatmosphare erleben sie sich als kompetente und selbstbestimmte
Lerner. Sie werden begleitet und beraten, erfahren aber auch eine orientierende, strukturierte
Anleitung und ein informatives Feedback in geeigneten Reflexionskontexten.

Der Aufbau von Kompetenzen benétigt Zeit — es geht hier um eine langfristige Perspektive. Daher
ist es erforderlich, in gréBeren Entwicklungsabschnitten zu denken. Das Vorwissen und die Vorerfah-
rungen der Lernenden werden beriicksichtigt und auf dieser Grundlage wird neues Wissen erworben
und angewendet. Kapitel 1 (Teil B) nennt u.a. wesentliche Aspekte im Zusammenhang eines fach-

lich anzubahnenden Kompetenzaufbaus und konkretisiert diese Aussagen in exemplarischer Weise.

Welche Lernsituationen sind geeignet, um Kompetenzen langfristig aufzubauen? Entscheidend
sind kognitiv herausfordernde Lernumgebungen sowie Lernaufgaben*, die — ausbalanciert zwischen
Strukturiertheit und Offenheit — lebensnahe Zusammenhéange, variable Zugéange und unterschiedliche
Verarbeitungstiefen bieten. Darliber hinaus erméglichen kompetenzorientierte Lernaufgaben,
Verantwortung fir das eigene Lernen zu ibernehmen, Ziele zu klaren und eine Sinn- oder Bedeutungs-
vorstellung beziiglich der jeweiligen Lerninhalte zu entwickeln. Diese Aspekte sind eine wesentli-
che Voraussetzung daflr, dass Lernende die Anforderungen, die mit ihrem Lernen im schulischen
Unterricht verbunden sind, aktiv angehen.
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Aufgabenstellungen, die den Kompetenzerwerb sichern, sind dabei ebenso wichtig wie solche,
die einen Transfer des Gelernten auf neue Anwendungssituationen erfordern.

Leistungssituationen gestalten

Damit kompetenzférdernder Unterricht gelingen kann, ist es einerseits notwendig, sinnvolle Lern-
situationen zu schaffen. Doch auch die Leistungssituationen muissen entsprechend gestaltet werden
und es gilt, sinnvolle Formen fiir eine leistungs- bzw. kompetenzférdernde Beurteilung zu finden.
Hier geht es darum, die formative (unterrichtsbegleitende, gestaltende) und die summative (ab-
schlieBende, an Sachkriterien orientierte, i.d.R. bewertete) Leistungsbeurteilung — Leistungsfeststel-
lung, Feedback und Bewertung — in den Unterricht zu integrieren. Dabei missen Lernsituationen
konsequent und fiir die Lernenden transparent von Leistungssituationen getrennt werden (vgl.
Winter 2004).

Leistungsbeurteilung als Kompetenzeinschatzung

- bezieht sich auf Leistungen im Lernprozess und auf das Lernergebnis gleichermaBen,

— knlpft an den Anforderungen des Unterrichts unmittelbar an,

- bezieht sich auf zu erreichende Ziele, transparente Kriterien und BeurteilungsmaBstébe (Niveaus),
— bezieht sich auf den individuellen Lernfortschritt oder ein méglichst von allen zu erreichendes Ziel,
— macht Stérken und Entwicklungsbedarf gleichermaBen deutlich.

Um Kompetenzen zu entwickeln, ist die formative, férdernde Beurteilung der Leistungen von
Schilerinnen und Schilern von besonderer Bedeutung, weil sie orientierend und starkend im Lern-
prozess wirkt, Fehler erlaubt sind und keine ,schlechte Note' daraus folgt. Fehler sind Fenster in
Lernprozessen: Sie bieten Ansatzpunkte fiir die individuelle Férderung. Diese setzt an den Stérken
der Lernenden an.

Die Beurteilung der Leistungen schliet das Lernergebnis ebenso ein wie die Prozessleistung. Die
Leistungen zu dokumentieren ist dabei besonders wichtig. Als Dokumentationsformen eignen sich
z.B. Lernberichte oder Portfolios.

Ist die Riickmeldung zu individuellen Lernergebnissen und -prozessen wertschatzend, kriterien-
orientiert und realistisch, wirkt sie sich positiv auf den Lernfortschritt aus. Gespréche tber Lernwege
und -ergebnisse fordern individuelles Lernen, Verstehen und Behalten. Verfahren der Selbsteinschéat-
zung schérfen im Sinne selbstregulativen Lernens den Blick auf die eigene Leistung und unterstltzen
eine eigene Zielsetzung. Auch die Mitlernenden sollten die Mdglichkeit haben, ein Feedback zu
geben.
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Lehr- und Lernprozesse gestalten

Lernaufgaben und Leistungsaufgaben sowie passende Lernumgebungen und ein férderliches
Lernklima pragen den Unterricht und seine Resultate. In Kapitel 2 (Teil B) werden fiir jedes Fach
exemplarische Lernaufgaben présentiert. Sie beziehen sich auf das Kerncurriculum bzw. auf ein
mogliches Fachcurriculum und geben Anregungen dazu, wie derartige Aufgaben konzipiert und
im Unterricht umgesetzt werden kénnen.

Die Vorschlage orientieren sich an dem Prozessmodell ,Auf dem Weg zum kompetenzorientierten
Unterricht — Lehr- und Lernprozesse gestalten”: Es greift die wechselseitige Beziehung von Lehren
und Lernen in Unterrichtsprozessen auf und akzentuiert wesentliche Aspekte, die einen kompetenz-
orientierten Unterricht — als langfristig angelegten Prozess — strukturieren und charakterisieren.

Dieses Prozessmodell macht es méglich, sich einer kompetenzorientierten Unterrichtsgestaltung
schrittweise zu ndhern. So kann es bereits fur die Planung und Umsetzung des nachsten Unterrichts-
vorhabens genutzt werden. Dabei kdnnen Lehrerinnen und Lehrer immer an gute Erfahrungen aus
ihrer eigenen Unterrichtspraxis ankniipfen. Das Prozessmodell kann allen Beteiligten den Unterricht
transparenter machen. Fir die Evaluation bietet es eine Grundlage, auf die das Unterrichtsgeschehen
und die Entwicklung von Unterricht immer riickbezogen werden kénnen (vgl. Grafik, folgende Seite).

Leitfaden | MaBgebliche Orientierungstexte zum Kerncurriculum | Sekundarstufe | | Kunst

A




(uspegsaIpn ‘Bunpipimiussielleny Jny 1N1AsU| / LNpjuel4 ‘Bunp|igiaiya Ny Wy @) ||oPoWssazold g ‘qqy

,, 121} 1ourouw uz.andg
2312z pun aJuuDS YO “SININ dU.A2] PUN UDUUQY
uldul 2z)nU YOI “SUNZINISAdIU[) I[VY.LD pun aja17

2gVY YOI ‘U2LoPUD J1UL PUN QUID]]D 2}12GAD YIT

sbamuia Jap uoneusIWNYo( -
UOIP{NIISU| PUN UOIPNIISUOY -

bunziauiap pun bunydnuyuy -
(usgebyneuss) usuonenyissbunispiojuy -
Buniainys -

ua3e1s9b pun UaUYOIS SbaMuUI

,, UDIPT 21YO1MUD pun Uud3v.A,J
2]]21S YO "UIGDYLOA 1M SDM UOADP Sunjja}s.104
U1 agvY YIT "SDMJ2 UOYIS UUDY pun M\.NN}» QQN:

BunIBIAIDY SAINUBOY pun AR RYe -
uabunyemiazuaiadwoyl Jap zuasedsuel] -
abe|sbuebsneusa -

WN[N2LINDINYDS pun -uidy wnz bnzag -

Ul pun us}ia1aqJ0A Usuia

UBJ3IIHUI PUN UB)I2J3CI0A UBUIST

,, "2]217 2hau A1l 22)aS YOI "Sunipiog

pun SUnpjawyony auuoyaq Yoy “SSnul uaj1aq.in

YO0U Y1 UDAOM PUN UUDY UOYDS Y1 SDM ‘1o yof

‘ HbunbiInwli3 pun Bunyiels -

aydeidsabulaT peqpas -

BunzieydsuraIaINYISUN pun — 1sq|9S -
(3d9MaMBqUIN ‘PUBISRULIO

‘PU|ISHNDQ :AI}RLLIOY) BUN||DISISDYSPURISUIT -

ua}jeyJs pun uagsb bunisnusuQ

., ‘2qDY Ju.12]23 Y1 SPM ‘31)52f pun

Nﬁ : N : A N N 2q04d.12 Y] “UDUODNIS UGN YOI A1) UL YOID —

UDUUQY] PUN UDSSIYY UIDWL dZINU YD “SUNZINISAD)U[)
12qDp 21]DY.12 pun uly 2Ja17 duldUL fb 2J12G.AD YO

J3jsuel) pun Bunpusmuy ‘bungaiuap ‘bunqgn
opualyoT] :usuolenlissbuniapiojuy auLIZUIBYIQ

UJ911I9MID pun us)4e1s udzualadwoy

,, U12 112G.D.4211241 21p AR 23P]YIS.10/ dUldW 2SULIG
YOI dUIYIULOA ATUL YOI SDM “JSDf }IDY YOI “dY)S
Y21 OM pun a2y 14212112 Y21 2]a17 YoM ‘Gfiam yor

UaAIRdSIdd -
UOoIXayaY -

(1919Maq 'y °p "I ‘sneaAjuzu1adwoy| jne
uab0zaq :AlreWWNS) bun||1s1s9ysbunisia -
(usgebynesbunisia) usuonenlissbunispiojuy -

UBJ3113{3Y2 PUN UBIIIZUL|IC UDUIST]

uajjeisab assazoiduua pun -1yaT — youILIUN USIBlUSIOZUSIadWO WNZ Bapp wep jny

Leitfaden | MaBgebliche Orientierungstexte zum Kerncurriculum | Sekundarstufe | | Kunst

12|



A

1.3 Unterricht auswerten und gemeinsam weiterentwickeln

Unterrichtsentwicklung wird hier verstanden als eine gemeinsame Aufgabe. Sie kniipft an den
Erfahrungen der Lehrkréfte und bereits erarbeiteten und erfolgreichen Konzepten an.
Unterricht zu evaluieren und weiterzuentwickeln heif3t,

- das eigene padagogische Handeln und seine Wirkungen auf das Lernverhalten der
Schilerinnen und Schiiler zu reflektieren,

- zu prifen, ob und in welchem Maf3e die angestrebten Ziele des Unterrichts erreicht wurden —
eine Grundlage hierfur liefern die Ergebnisse von vergleichenden Klassenarbeiten, Lern-
kontrollen und Lernstandserhebungen —,

- gezielte FérdermaBnahmen auf der Grundlage von Lernstandsfeststellungen zu ergreifen,

— den Entwicklungsbedarf fir den Unterricht festzustellen,

— Ziele und Zeitplanung flr die Unterrichtsentwicklung festzulegen.

In diesem Sinne wird Unterrichtsentwicklung verstanden als ein systematischer, zielgerichteter und
reflexiver Prozess, der auf einen langeren Zeitraum angelegt ist. Ein wichtiger und hilfreicher Schritt
in diesem Prozess ist es, ein schulinternes Curriculum in den Fachkonferenzen zu erstellen. Hier
wird der gemeinsame Diskurs tber Unterricht angestoBen und fortgefihrt, Unterstiitzungsbedarf
festgestellt und dokumentiert. Dies ist dann Grundlage fiur die Planung schulorganisatorischer S vgl. ,Handreichung vom Kern-

MafBnahmen und die Auswahl von Unterstiitzungsangeboten (Fortbildung etc.) °. Unterrichtsent- curriculum zum Schuleurriculum”.
wicklung gelingt am erfolgreichsten im Team und entlastet dadurch die einzelne Lehrperson. www.kultusministerium.hessen.de
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2 Rechtliche Grundlagen

Das neue Kerncurriculum fir Hessen mit seinen Bildungsstandards und Inhaltsfeldern stellt die
verbindliche curriculare Grundlage fiir den Unterricht an Hessens allgemeinbildenden Schulen
(Primarstufe und Sekundarstufe 1) in folgenden Féchern dar: Deutsch, Moderne Fremdsprachen
(Englisch, Franzésisch, Italienisch, Spanisch, Russisch), Kunst, Musik, Sport, Latein, Griechisch,
Erdkunde, Geschichte, Politik und Wirtschaft, Arbeitslehre, Evangelische Religion, Katholische
Religion, Ethik, Mathematik, Biologie, Physik, Chemie, Sachunterricht.

Allgemeine Rechtsgrundlagen fiir das Kerncurriculum sind der §4 des Hessischen Schulgesetzes
(HSchG) und die Verordnung zum Kerncurriculum. Ergdnzend erscheinen eine Handreichung des
Hessischen Kultusministeriums mit dem Titel ,,Vom Kerncurriculum zum Schulcurriculum” und
.Leitfaden — MaBgebliche Orientierungstexte zum Kerncurriculum” des Instituts fir Qualitats-
entwicklung (IQ) fir die oben genannten Fécher. Die Leitfaden des IQ fir die Religionen werden
per Erlass in Kraft gesetzt. Zum Aspekt der Leistungsbewertung geben die entsprechenden Aus-
fihrungen/Regelungen im HSchG nahere Auskunft.
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B Fachbezogener Teil

1 Das Kerncurriculum nutzen — Kompetenzaufbau
im Fach

Uberblick

Der vorliegende Leitfaden soll Kolleginnen und Kollegen in ihrer Rolle als unterrichtende Lehrkraft
und als Mitglied der Fachkonferenz Kunst dabei unterstiitzen, das neue Kerncurriculum fiir Hessen
schulbezogen zu konkretisieren, zu sequenzieren und im Unterricht umzusetzen. Der Leitfaden
enthalt daher in diesem Kapitel ein Beispiel fiir den Kompetenzaufbau im Bereich der asthetischen
Wahrnehmung und in Kapitel 2.1 in exemplarischer Darstellung vier Unterrichtsschwerpunkte, die
beispielhaft fiir die Erstellung eines schulspezifischen Fachcurriculums Kunst genutzt werden kénnen.
Die dargestellten Unterrichtsschwerpunkte zeigen Mdglichkeiten der Verwendung und Verknlip-
fung der Kompetenzbereiche, Bildungsstandards, Kernbereiche und Inhaltsfelder des neuen Kern-
curriculums Kunst. Das Kerncurriculum zu nutzen bedeutet, dort formulierte fachliche Kompetenz-
bereiche wie auch tberfachliche Kompetenzaspekte als wesentliche Grundsatze einer in den
Fachkonferenzen weitergefihrten, schulbezogenen Konkretisierung zu verwenden. In gemeinsamen
Vereinbarungen und verbindlichen Absprachen legt die Fachkonferenz Kunst kompetenzorientierte
Unterrichtsschwerpunkte tiber die Jahrgangsstufen hinweg fest. Dabei ist es sinnvoll, sich zunachst
Uber das zu verstandigen, was alle Lernenden im Fach Kunst kénnen und wissen sollen.

In Kapitel 2.2 wird ebenfalls in exemplarischer Darstellung anhand von zwei Lernaufgaben gezeigt,
wie auf der Ebene des Unterrichts Kompetenzen und Inhaltsfelder im Sinne des neuen Kerncurricu-
lums miteinander verknlpft werden kénnen. Zudem thematisiert dieses Kapitel in seinen Lernauf-
gaben Gestaltungsmoglichkeiten eines kompetenzorientierten Kunstunterrichts, indem es beispiel-
hafte Lernsituationen vorstellt. Die Lernaufgaben orientieren sich am Prozessmodell , Auf dem Weg
zum kompetenzorientierten Unterricht — Lehr- und Lernprozesse gestalten” (vgl. A Allgemeiner
Teil, Kap. 1.2).

Kompetenzaufbau im Fach Kunst

Gegenstande und Ziele des Faches finden sich vor allem in der Bildenden Kunst, die Freirdume er-
offnet und definiert, Welten erklart sowie Denk- und Handlungsmodelle offeriert. Mit der schulischen
Entfaltung dieser Potenziale kann ein profilierter Beitrag zur Entwicklung unserer Gesellschaft —
konkreter: zur Persdnlichkeitsbildung der Lernenden — geleistet werden. Anwendbares Wissen
und Kénnen zu erwerben bedeutet, die eigenen Handlungsspielrdume zu erweitern. Ein durch die
Besché&ftigung mit Kunst erarbeitetes Wissen muss in Alltagssituationen seine Bewé&hrung finden.
Im Zeitalter des ,digitalen Kinderzimmers” und innerhalb eines Lebensumfelds, hdufig bestimmt
durch die Bilderflut der &ffentlichen Medien, kann Kunst demjenigen, der im Umgang mit Struktu-
ren der Asthetik gelibt ist, Orientierungsgrundlagen geben.

Durch die Entwicklung von Gestaltungskompetenz, Handlungskompetenz, von Kompetenzen des
Wahrnehmens und Verstehens er6ffnen sich die Lernenden einen weiten Horizont des dsthetischen
Erlebens und Erfahrens. Das Erkennen der eigenen Fahigkeiten, sich im kiinstlerischen Gestalten
duBern und erleben zu kénnen, tragt zur Personlichkeitsstarkung bei. Kunstunterricht leistet somit
einen zentralen Beitrag, wenn es darum geht, zu eigenstandigen Wertungen zu gelangen, &sthe-
tisch begriindete Entscheidungen zu treffen und, nicht zuletzt, verantwortlich zu handeln.
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Unter Berticksichtigung des entwicklungsbedingten Bild- und Gestaltungsverstandnisses der Lernen-
den bietet der Leitfaden Kunst Beispiele fiir den kumulativen Zuwachs von Kompetenzen innerhalb
eines in seinen Grundséatzen immer vernetzten Kompetenzaufbaus.

Indem die Entwicklung eigener Vorstellungen im Rahmen des Schulunterrichts Innenwelt und AuBBen-
welt in Korrespondenz zueinander setzt, wird die Fahigkeit geférdert, das Leben in Bilder und Be-
griffe zu fassen und ihm Bedeutung zu schenken.

Nachfolgend wird an einem Beispiel ein in dieser Weise méglicher Aufbau von Kompetenzen dar-
gestellt. Fur die Entwicklung und Festigung der Kompetenzen im Unterricht erscheint es wichtig,
Kindern und Jugendlichen Raum und Gelegenheit zur individuellen Sicherung in unterschiedlichen
Kontexten zu gewahren. Dies erfordert, von der Primarstufe an, einen stringenten padagogischen
Blick.

Kompetenzentwicklung am Beispiel des Kompetenzbereichs ,,Sehen, Wahrnehmen und
Erfahren” (vgl. Kerncurriculum Kunst, Teil B, Kap. 4)

Gestaltung ist ohne Wahrnehmung nicht realisierbar. Eine sich stetig oder sprunghaft entwickelnde
Reflexion des Wahrgenommenen ist immer Teil des gestalterischen Prozesses. Die Entwicklung
der bildnerisch-kiinstlerischen Fahigkeiten der Lernenden ist gebunden an eine Ausweitung und
Differenzierung der Wahrnehmungskompetenz. Kunstwerke einerseits oder dsthetische Objekte
andererseits visualisieren vielschichtige, oft symbolhafte Bedeutungen. Bevor diese jedoch kom-
muniziert werden kénnen, sind sie in ihrer Komplexitat wahrzunehmen und nach dem jeweilig indi-
viduellen Zugang zu erfassen. Ein kompetenzorientierter Kunstunterricht, der sich neben seinen
vielféltigen, kiinstlerisch-praktischen Gestaltungsréaumen der Kunstrezeption widmet, gibt immer
Gelegenheit fir neue Entdeckungen, Assoziationen, Erkundungen. Kunstunterricht zeigt und kann
Uberraschen. Er veranschaulicht, dass in den komplexen Gestaltungen der Kunstwerke eine ver-
dichtete, vieldeutige Widerspiegelung des jeweiligen Zeitgeists aufzufinden ist. Gleichwohl finden,
neben der eigentlichen Kunst, jene anderen, der Alltagswelt zugehérigen Formen &sthetischer
Gestaltung, deren Funktionen auf andere Kontexte verweisen, im Rahmen des Unterrichts ihren
Ort als Gegenstande der Wahrnehmung und Auseinandersetzung.

Es ist eine wesentliche und in der Gesamtheit der Schulfacher einzigartige Qualitat des Faches Kunst,
dass es Wahrnehmung im Sinne der Aufnahme, Verarbeitung und Deutung sensorischer Informa-
tionen in den Fokus schulischer Lernprozesse stellen kann. Visuelle Kompetenz entwickelt sich dem-
nach in entsprechend initiierten Prozessen, deren Absicht es ist, dem Augensinn zugéngliche neue
Erfahrungen zu erméglichen. Das aufmerksame, das ,bewusste” Wahrnehmen wird so zur Basis
von Lernprozessen im Kunstunterricht.

Der Kompetenzbereich ,Sehen, Wahrnehmen und Erfahren” benennt diesen Zusammenhang und
fordert aktives Betrachten durch die Bereitschaft zur Konzentration auf den jeweiligen Gegenstand
der Betrachtung. Er qualifiziert aktives Betrachten durch das ,Gerichtet-Sein” des Sehens. So wird
aus Sehen Wahrnehmen, entsteht in der sprachlichen Kommunikation des visuellen Erlebnisses
sprachlicher Ausdruck.
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Die Formulierung des nachfolgend zitierten Bildungsstandards (vgl. Kerncurriculum Kunst, Real-

schule, Teil B, Kap. 6) beschreibt eine Zielvorstellung und bezieht sich auf eine unterrichtliche Lern-
situation. Tatséchlich verweist der Standard auf den kumulativen Zuwachs der von ihm angespro-
chenen Kompetenz. Er setzt voraus, dass gemeinsames Erproben und Uben gerichteter Aufmerk-
samkeit, d. h. einer von besonderer Intensitat und Dauer bestimmten visuellen Aufmerksamkeit,
die Qualitat der Sinneswahrnehmung optimieren kann. Somit benennt der Standard, tiber die Jahr-
gange hinweg gesehen, durchaus sehr unterschiedliche Kompetenzniveaus:

.Die Lernenden kénnen sich auf einen Betrachtungsgegenstand konzentrieren.”

Im Unterrichts- und Lerngeschehen werden vorhandene Kompetenzen erkennbar und zur beachte-
ten Basis einer nachfolgenden Kompetenzentwicklung. Im Folgenden ist zunachst beispielhaft ein
méglicher Kompetenzaufbau im Kompetenzbereich ,Sehen, Wahrnehmen und Erfahren” dargestellt.
Kompetenzaufbau ,Sehen, Wahrnehmen und Erfahren” (Orientierungsgrundlage)
Kompetenzbereiche/Bildungsstandards (Bezug zum Kerncurriculum)

Die Lernenden kénnen ...

Sehen, Wahrnehmen und Erfahren

e sich auf einen Betrachtungsgegenstand konzentrieren,

e in der Betrachtung Eindriicke sammeln, ordnen und bewerten,
e Gesehenes beschreiben,

e Eindrlicke schildern.

Verstehen, Begreifen und Erklaren
e Erlebnisqualitdten zum Ausdruck bringen,

e Deutungen vorschlagen und begriinden.

Kernbereich:

Bildern reflektierend und erlebend begegnen

Inhaltsfeld:

Ausdrucksméglichkeiten der Kunst in kulturellen und gesellschaftlichen Kontexten/Bildbetrachtung

Leitfaden | MaBgebliche Orientierungstexte zum Kerncurriculum | Sekundarstufe | | Kunst

B




Inhaltsbezogene Kompetenzen:

Unsere Lernenden kénnen ...

Jg. 5

B erste Eindricke formulieren,
B Motive, Bildgegenstdnde, Farben und die Bildfigur genau beschreiben,
B die gezeigte Situation erlebnisorientiert schildern,

B Verbindungen mit Erfahrungen und Bildvorstellungen der eigenen Erlebniswelt finden und
sprachlich darstellen.

Jg. 6
B in der Wahrnehmung die Beziehungen und Verhéltnisse der Bildmotive und Objekte erfassen
und sprachlich darstellen,

B unterschiedliche Wahrnehmungen, persénliche Erinnerungen und Bezlige zulassen, beriicksich-
tigen, erkennen, beschreiben und deuten.

Jg.7
B in der Wahrnehmung des Bildes formale Merkmale wie z. B. Farbgestaltung, Formgebung, An-
und Zuordnung der Bildgegenstdnde und Raumgestaltung erkennen und sprachlich darstellen,

® aus der Bildbetrachtung weiterfiihrende Informationen entnehmen und dokumentieren.

Jg. 8
m Ergebnisse einer sprachlich angemessenen Bildbeschreibung methodisch in der zugehérigen
Bildanalyse verwenden und das Kunstwerk in Ansétzen eigensténdig interpretieren.

Jg. 9
m bildnerische Mittel und Strategien der Bildkomposition erarbeiten und darstellen,
m Bildordnungen der Kunst und deren Funktion erkennen, analysieren und erldutern,

m kunstgeschichtliche und lebensweltliche Bezlige finden und mit Begriffen einer angemessenen
Fachsprache begriinden.

Jg. 10
B Methoden der Bildanalyse als kunst- und kulturgeschichtliche Untersuchungsverfahren nutzen,

B Wirkungsabsichten und funktionale Gesichtspunkte des gezeigten Kunstwerks erkennen,
beschreiben und bewerten,

®m Wahrnehmungskompetenzen als erlernbare und sinnvolle Qualifikationen der Kunstbetrachtung
erfahren,

B gelerntes Methodenwissen als verfligbare analytische Kompetenz verstehen und im Transfer
anwenden.
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Inhaltliche Konkretisierung:

Bildbetrachtung der Fotografie von Pipilotti Rist (Elisabeth Rist) ,Das Zimmer”, Fotografie einer
Videoinstallation, 1994/2000

Diesem Kompetenzaufbau folgt ein weiteres Beispiel, jedoch mit anderer inhaltlicher Konkretisierung.

Das nachfolgende Darstellungsformat lasst die Verzahnung der verschiedenen Aspekte des Kom-
petenzaufbaus in besonderer Weise deutlich werden.

In der Begegnung und gestalterischen Auseinandersetzung mit Objekten der Gegenstandswelt
im Rahmen des Unterrichts (Natur- und Objektbetrachtung und Vergegenwartigung am konkreten
Beispiel, klinstlerisch-asthetische Strategien der Bilderfindung) férdert und entwickelt das Fach
Kunst eine Differenzierung von Kompetenzbereichen des Wahrnehmens und Gestaltens. Gestal-
tung ist ohne Wahrnehmung nicht realisierbar.

Leitfaden | MaBgebliche Orientierungstexte zum Kerncurriculum | Sekundarstufe | | Kunst

B




()
0
L
o
c
=
A
[0
(2]
(o]
[=
3
b
g2
-
(=
2
e
)
=
[]
=
©
-
(%]
[
(V)
e
c
=1
[=
[]
£
=
(]
=
P
£
3
3
©
Q
==
3
©
N
=
[]
-
[}
Q.
§
X

Leitfaden | MaBgebliche Orientierungstexte zum Kerncurriculum | Sekundarstufe | | Kunst




Bunpulep|ig Jop ualb
-91eJ}S Bydsiayise-yosiiajisuny| ‘|aidsiag usjajuoy| we
Bunbiemusbebisp pun Buniyosenegpalqo pun -inleN

,9sopayuenan pun yang @QopcmEEmz
yizewsy sysibow :bunyjeiseny pun bunubisuy

:Bunisisnanjuod] aydijzeyul

"uspuly uoIP|RIISqY InZ Us1SNYDIBOA
‘(USSSIN\ Wa1egBNnlISA NZ PIIM S91UIS|SD) UsIye}d
Buniyoesiagisuny| Jop uoneiieny aiequis|is sje uszusledwoysBunwysuiyepy

‘usBue|ab (uonedipolA) Bunj@isieq uaaielgns Jsule
Nz 3suny| Jaydsisiuoissaldxa aslemsBunyjelsan) aip ul 3o1jquig wWausuuomasb yoeu pun
uswysuiyem sbueyuswuwesnzpjalqo usuagabab sep usbunisizusiayipwio pun -g.le

‘us||@1s4epP USIRYDS pPuN Y17 Ya4np apalgo usuaqebeb Jsp 1enziise|d

‘usbue|sb usieqiyoig sep Bunp|iqqy ususIiApelqo Jaule Nz
pueisusbebsbuniyoeliag usp jne UoIIeIIUSZUOY| JOPO 1S WESHISWNY S1Yoyle ydinp

‘ua.yepsa uassazoiduis pun Bunijelssn) uoA sbe|punic auls sje usBunwysuiyepp

‘usyiaqgJelsn
9SION :wﬁ\_um._mm 191\ WSp Jauld ul pun uswysune ‘usydnsjne usuoijew.ou|

‘usuusdIe B YDIjwney Japo uexBI||eH ‘e1sesiuo)
‘usgJe ‘UswIOoL ‘Usiul ‘g Z SIM SusWoUBY USzIay Ud||@NSIA UOA Bunwysuiyepp Jap ul

‘usydeaq usbuniaizualsyipw.io] usbuiqg pun uszuejjd UoA Bunj@isieq Jap ul

‘usinep pun usuuadie ‘usbiydisyoniag ‘ussse|nz
usBunwysulyep) ue usBunisuulig sydljugsiad pun usBunwysulyep) aydijpalydsiaiun

‘usssefts uapalqQ uoA usbunysizag syoejuld Bunwysuiyepn Jap ul

‘UIsp|IYyds usBuUNpUILT US||OASISEIUE) JOPO JOMSIUGS|I]
usuabis Jap sne usbunj|a1sionp|ig Hw Bunpuigusp ul 8buig pun uswiopnieN

‘usJalndilie aXPNnJIpuI] 81s49 YyosLeyeisab

TTT USUUO) uspusulaT aJasun

:uszusjadwoy| susbozagsijeyul

ol

|21

Kunst

Sekundarstufe |

MaBgebliche Orientierungstexte zum Kerncurriculum

Leitfaden



1]
c
S
~
@£
5
@
@
]
e
c
S
X
[}
%]
£
=
S
L2
=
5
5]
c
£
]
~
£
S
N
i}
5
8
|2}
o
c
S
2
2
=]
c
.2
=
o
o
<
L
)
4]
o
@
©
=
=
4]
8
=]
5

(0L/6 “Br) ,AneN Jop uswio4” Pjundiamydssiydliialuf JoHequIsIap
wnnaLnoyoe Bejyosionjewlod |°g

Bunziaswn pun Bunue|d auJaiulnyds alp Jnj usbunbaiuy g




addnibuie]

Jsp ul Bunuapp pun uoixs|jay ‘Bunyd
-a1dsaqsiiagly 1a1IUSIIOUSLISYIY|
Bunusizue|ig

'219 usbejuol\ Jopo usbejques

-sy/ 's0104 ‘z|oH sne apjalqoinieN
usuagabab Jop Buniagieaqanspn
pun Bunuaqgieag sydsiise|d ‘1a9e |\
usbunuydlezqgie ‘uazzpisyiisia|g
uswiioysuonesijeay aydi|6oIA

‘Bunbnpisp inz a7

pusbnusb pun wney yais Bunziaswn
uaydsipjesd uap aseyy Jaq "us|yemnz
-sne yluydaisbunyjeisan) a1aublosh
aule U Yd1|BOIA Slp uspuaulaT usp
1916 usbnazyJap\ pun usljelia1elp|
USUSPSIYDSIaA She pusyalsaq
Juswabuelieua s91911949I0A UIg
"USPJISM 19pUNIS B||SPOIAl PUN USs
-lamsuayasbiop ‘uspunyab usbunsoT
AIINIUI USUUQY| WNEY USISP|ILY W]
Bunyjeisan ‘Bunpuamuy ‘Bunqn

‘ua1sAjeue uauedyal 6o
uaJyl ul eaqebyny alp ‘auuesis paim
wsa|qo.d seq :bunyeiaqiop uswes

-ulewab Jaule suulg wi Bunyyoelleg
Bunzjesjaiz

pun uonenlissbunispiojuy

(eures

19po z|oH ‘81sy :Jaly) usyPnIspuny
-InjeN UOA uolejusseld/Bunj@issny
Bunuyoug

:usbamuie uoa Bunyjeisen
slp anj usbuniequisisp

uapialqQ J9po usbnyebpyig
‘uiep|ig uayd1|bnzaq uoa
Bunjjeisen) syssius|IsuUN| ala.)
‘uswiojinieN ususgabab uoa
uaindsyoep pun uspuniig
‘uslyoeJlag sawesyawyne
‘Bunpuipiep|ig Jap ussiom
-SUBIYe BYDI|PaIYDSIDIUN o

sse|uep|ig s|e pjalqoinie seq
#2UIB1S
pun zjoH ‘a1sy” jewsy] e
Jnjep Jep sne
uSdPNISpUN4 UOA Bunjjelsany
pun Bunwysuiyepp yainp
BunuBiauelopp BYdsiIBYIsY
#IHempig — ppalqoinieN” e

injeN Jsp usw.io4

:Bunuisisianjuoy| sydijrjeyul

Bunyjeisebsiyoliiaqun oj|oNpPIAIPU|

‘uUslIeMaq pun us|lenINaq Ydio|Biap
wi usbunso|p|ig ususpunyab a3 B1e] JOYDSLIB|ISUN-YISIIBUP|Iq Ul a4y

‘uaJaisi|eal uaijeLiale|) ualaubleab
HW pun ujaXRIMIUS usbun||91SI0A SAEIY JNIBN J9P USAIIO|A USIS.U0 NZ

‘ulepuelan Bunyjelsany usydsiIs[Isund ususbis Jop ul Japo
USJBISI|ENSIA U[9IHA UBYdsiayise Hw yasiiaup|iq apjalqolnieN ausyssab

‘u[@dPIMIUS UBIBGalRIIS BYISLISISUN|
-yasusup|iq npsly pun us|iellw asiemsusysbuels aydsiayise suabis Jy!

‘UBPISYDSIUS UOIPNPOI USYDSIIS|ISUNy| Jop WioH
aula pun AIIOJA UIS Jnj usbun||@1SJ0A pPUN USYISUNAA US[|SNPIAIPUI DU YdIS

‘usuusu a1uswnbiy pun uspunibaqg usbunplayssiua|yemsny

‘Uspal JapueUIaW JagNJIEP PUN UBWYSUIYEM UBUISLG J9PO
UJSZ|OH ‘Ud1Sy UOA UaQJe pun UsWwLIO ‘Usliaylapuosag us||@npIAlpul aip

‘usiydeuiaq ||oAsIydIsqe
pun 1SsnMmaq 8salp ‘UspuamMNnz Jnje Jop SNe uaXdNispund 119141uszuod| Yyais

TTT USUUQd uspusulaT aJasun

:uszualadwoy| susbozaqgsijeyu|

|23

Kunst

Sekundarstufe |

MaBgebliche Orientierungstexte zum Kerncurriculum

Leitfaden



R P
JonJpsny sje apuelsusban

JayosijoquiAs uswabue.l
ayoeidspwali4 Jauie yasijoq ¥ V e

U1 usydsus|A seule Bungiaiyssag }@MWN pUn WNsuoy|
pjadsy Jsjenbuijg UOA pjajsbunuueds wi yo|

:usbamuia uoa bunyjeisen
alp any usbuniequiaiap :Bunuaisnanjuoy| aydijieyu|

usydsuswilA wnz Bunysizeg

Buniyoenaqpiig / usixaiuoy| usydljijeydsjjessb
pun us|j24nyny| Ul 1suny| Jsp UsHaY2I|BowsPNIpsSNY

:19p|oysijeyu|

U] S R PRSEERG ] SR nl2 Rpiike
usubsbaq pusgajie pun pusisipia|je.l uisp|ig

uayje1sab Jap|ig

BYdlataquia)]

‘uspal Japueulsyiw
[loApjadsal pun wesjynjuis Jagniep pun uswyaulyem uainpjniig ‘usqie
‘uswio- ‘uabunbeidsny us||4n3n3| ‘UslBYISPUOSDY US||BNPIAIPUI BIP M

‘uslyellaq ||OASIYDIsge pun
1SSNMaQ $9S8IP PUN USPUSMNZ 1841104 USYDI|YISUSW WP 1ISLIUSZUOS YdIS M

*** UBUUOY| UspusUJST aJasufn

:uszusjadwoy| susbozagsijeyu)

19y Biyeysbunwyaulyep ajeizos ‘BunBipuelsiap o|jainynyaiu| :zusiadwoyjjeizog
Bunwiysuiyemisq|as :zusiadwoy| sjeuosiad

:uszusjadwoy) aydijysepiaqn

‘ulaineis
pun usuusJa JIWIA pun y11sen) ‘Bunpispy ‘ubisa@ UoA Japjeleydusydiaz usp

uab19z YdIs pun uUaJ3IULSP YIS ‘USJa13USLIo YIS

"UBYIZ||OAYDEU YDSIIBUP|Iq SBUSYSSSD) |
UaJyejig pun uswysuayepp ‘usyss
“** UBUUOY| UBpUBUIST BIQ

:spaepuelssbunpjig/aydiaiaqzusladwo))

(0L/6 °Br) ,Bunj@isiepuayssuain” pjundiamydssiyoliialun Japequiaiap

Kunst

Sekundarstufe |

MaBgebliche Orientierungstexte zum Kerncurriculum

Leitfaden

24|



jdoy| uaulaw ui yI|g JoQg e

Bunyjeisebsiyoliiaun sj|enNpIAIpU|

‘UaJalsi|eal/uaziaswin UsXIuYd8| pun usljeliale|Al
uajaubiesb 1w pun UEdPIMIUS USSP| SAI1EaIY UBBUN||91SI0A US18HUOd NZ |

‘usllagleaq asalp pun usyail
[yemsny auls ‘ussaidizuoy| xsjdwosjuswsay| wauls nz sbeiynesiiaquy Bipueisusbio m

‘uszyasule 1ssnmaq
pun uaJaisAjeue ‘uaqialydsaq Buninspag pun uoipjun4 Jabijlamal usisp yoeu
usbuniaiddnug Jaydijijeyss|jesab Jayoijpalydsiaiun Bunpisy pun ubisaq ‘@Inquily =

‘uszanu yosLielje1seb asalp pun usgialydsaq
Wl pun 31195 UOA uslaYd1|Bo|A ususbozagabessne pun -sbunuim sip =

|25

Kunst

Sekundarstufe |

MaBgebliche Orientierungstexte zum Kerncurriculum

Leitfaden



—
)
S~
n
o
2
o
f=
>
=
©
-
(]
o
o
-
[]
=]
@
c
=]
o
1.
@
3
=
[}
w0
(%]
-
=
(%]
e
.
@
)
c
>
1S
@
£
©
Qa
<
°
o
S

Leitfaden | MaBgebliche Orientierungstexte zum Kerncurriculum | Sekundarstufe | | Kunst




*218 1odg ‘uoiBijay ‘e1ydIydsan
"HeYDSUIAA puUn 3iljod ‘epundjpi3
‘aibojolg aIm Jayde Jalspue
uanipjadsiad Jop usysizaquig
opjadsy spuapuigianiayde

'218 pues Uslie|g ‘Sl1sy SIm udj|
-el@lewnie ‘|euslewsbe|od
93s19]y| ‘uaqie “sided ‘uol ‘gz
|euaiep

(X elsa] g °z) swii4
‘(@ssluqge|desqgneldn 'g-z) ‘usu
-olelusWN}opW|i4 ‘8o H-080)
‘usyIyIsHBZYdE ‘BpuEqp|ig
jJuswsabueuseulsa

ayonsagswnasnij|
a1Ioula aydsijnyssiagny

:usbamuie uoa Bunyjeisen
slp anj usbuniequiaisp

pinpoudpuz
N} 2INYISOIQIQISAA o
ualjelid1RWP|Ig PUN 91X3|
1ap |yemsny ‘Bunyjeisany pun
usway| uoA Bunpunibag e

uolneisn|||
pun uoipinpoidixa] e
ULIYDS 18P W04 pun 181Uy e
(1932 yjyRID “12I3B ‘0304)
s|elglewp|ig sep |yemsny e
usuas Jop
|yezuy ‘Hayusjjeyosag ‘wio-
‘leu1e\ ‘OgoiD) 1w Buebwn e
(shqqoH
ISNN '8pPO ‘|leqgnd 481l
‘sianfdnyny| ‘pue g z) ewsay|
wsauls nz Bunyjjeisabyong e

:Buniaisianjuoy| sydijrjeyu]

Bunyjeysabsiyoriasiun sjj@npIAlpu|

‘uaJalP|a|$a4 ssezoldsuagly usp

‘uatafuasesd assiugabiasyagly

‘Usj|aY UsUY! pun USZ1N3SISIUN PUSILISC SPUSUIS|UIA

‘UszZ3Nu USIUYD3| Spusydaldsius pun USWIO)SINIPSNY Susssawabue
‘uUsJynyyaJnp pun usuejd puaiyny[eiz pun USLINPINIIS USGEYIOASHDCIY Jy!
(a1ye160dA] ‘xapoy| Usysiesshg ‘InQ Ae ‘usypeaquinT g z) uszinu axdnIpsneyde
‘usJalydlaydal usuoljew.ou| Bipueisisq|es

‘uspunJbaq Bunziesispueulasny
Jap usw.o4 pun uasiemsusysbueisH Inj usbunplaydsiusjyemsny

‘UBUPJO ||OAUUIS pUN UBJaISI|eqJaA a¥anJpulg Buniyseilsg Jop ul
‘uatsiuased pun usspal|b ‘usuusdIe 1B BIYDIYDS|SIA JoUlSs Ul BWSY] Ul

‘uszjasispueulasne uswoueyd waule Hw bisujsbueg| yois

TTT USUUQd uspusulaT aJasun

:uszualadwoy| susbozaqgsijeyu|

|27

Kunst

Sekundarstufe |

MaBgebliche Orientierungstexte zum Kerncurriculum

Leitfaden



—
©
S~
N
o
2
o
c
3
2
=
[%]
©
1S
s
1
0
)
&
X
c
3
o
1.
@
H
=
[}
w0
(%]
K]
=
(%]
T
.
@
i
c
>
S
@
£
©
Qa
£
°
o
S

Leitfaden | MaBgebliche Orientierungstexte zum Kerncurriculum | Sekundarstufe | | Kunst




HeydSUIM pun sjiijod ‘uoibijay
‘@1yd1ydsan ‘yosinaqg ‘g 'z
uiayde

uaJspue 1w Bunzisuasp

InjeJar
Jaydsinep pun Jaydsijbus yw
juswebuelieuIaT ‘aydiayday
Jap uolleruswWINdOQ gz
uspoyis|\l

USIPSIA
J3YD1|PaIYdSIaIUN USPUBSMIBA —
usydsuswii|y ‘aiseiue ayi
-01|qig ‘19UJa1u| UOA USZINN
uJspjig usjuuedaqun Jw
sBbuebwn sep usuaYdIBoN —
uondszay Inz usyiH

(obejsbuebsneuss)
usBowsansbun|j@1sieq pun -yss
saydljwned ‘yaxBiyejwes)
jnsoubeiq

:usbamuie uoa bunyjeisen
slp anj usbuniequiaisp

(usssawabue puelsuia pun
-sBunppIMIug Wap) pjig wauid
nz Buebnz Jabipueisisq|es
:ulep|ig Hw Bunubabeg

:Buniaisianjuoy| sydijrjeyu]

Bunyjeisabsiyoliiaun sj|enpIAlpu|

‘UaJaIPId|4aJ PuUN UBIBIIUSWNNOP 85S8Z0IdS)agly pun aydJayday m
‘UB||93SJep PUN USPUILS UOoISUSWIQ 94egIYDIs 1YdIU pjig Wi sule m
‘usgjal|yasia us||enbsusssipy susbozagisuny Bipuelsisqles m
‘usyeydsaq pjig Waule NZ USUOII_WIOU| UYDIS M

‘uj@pImius pjig waule nz usbun|eisuaqebiny Bipueisisqes m

‘(uabuliq PNIpsny Wnz sixeid
Jaydsiiayise ul Jopo,/pun usydijyseldsian saip ‘uszias Bunyaizag uj Bunjjeisieq
Jap 1w usbuniyepswney sj[oNPIAIPUI) Uj9XDIMIUS p|ig wnz sbuebnz susbile m

‘usydeJiaq (p|ig wi bunupiouy a4yl pun
spueisusban) Jop My ‘US11BYDS pun 1YdI ‘uoilenliswney 'g-z) usl||ieisp p|ig ule m

TTT USUUQd uspusulaT aJasun

:uszualadwoy| susbozaqgsijeyu|

|29

Kunst

Sekundarstufe |

MaBgebliche Orientierungstexte zum Kerncurriculum

Leitfaden



30

¢ Der Begriff Denkdiktat geht zu-

riick auf André Breton (1896-1966),

vgl. http://www.kunstforum.com/

content/kunstbuchrezension-

gegen-jede-vernunft-surrealismus-

paris-prag--366.html (Zugriff am
28.10.2011)

2.2 Lernaufgabe und Anregungen zur Umsetzung im Unterricht

Lernaufgabe 1: Schwerpunkt ,Bildbetrachtung”
.Im Dialog mit Kunst-Réumen” am Beispiel von Jeff Walls , The Destroyed Room” (1978)

Das Aufgabenbeispiel bezieht sich auf den Unterrichtsschwerpunkt ,Bildbetrachtung” und ist
konzipiert fir die Jahrgangsstufen 7/8. Anders als bei einer systematischen Werkanalyse liegt der
Schwerpunkt dieser Lernaufgabe auf der spontanen WerkerschlieBung. Die ganze Persdnlichkeit
der Lernenden ist gefragt. Sie sollen sich Jeff Walls , The Destroyed Room” (1978) aus Neugier und
Neigung zuwenden und nicht mit einem wissenschaftlichen Vorsatz.

Die erlebende Begegnung mit der Fotografie vollzieht sich auf zwei unterschiedlichen Ebenen.
Der erste sinnliche Zugriff auf das Bild erfolgt methodisch angeleitet mittels Sprache auf der Ebene
individueller Erfahrungen und Empfindungen der Lernenden. In einem zweiten Schritt soll die Sub-
jektivitat der spontanen BilderschlieBung um die Objektivitat analytischer Aspekte der Bildbetrach-
tung erweitert werden.

Lernen vorbereiten und initiieren

Das Thema ,Raum” gewinnt in der Selbstfindungsphase der Lernenden zunehmend an Bedeutung.
Sie stellen sich in der Pubertat die Frage: ,Wer bin ich?” und setzen sich damit auseinander. Der
Wounsch nach Grenzziehung zu den Erwachsenen bestimmt diese Phase und manifestiert sich im
Riickzug ins eigene Zimmer sowie in offentliche und virtuelle Rdume, zu denen die Erwachsenen
nur wenig Zugang haben.

Jeff Walls , The Destroyed Room” bezieht sich somit direkt auf die Lebenswirklichkeit der Lernenden
und motiviert sie, sich auf dieses Bild einzulassen, Fragen zu stellen und eigene Ideen zu entwickeln.
Die naive Vorstellungswelt der Lernenden wird in der Jahrgangsstufe 8 zunehmend von einem
kritischen Bewusstsein verdréngt. Sie haben bereits Erfahrungen im Umgang mit Bildern gemacht
und kénnen aspektgeleitete Bildbetrachtungen unter Anwendung von Fachvokabular vornehmen.
Die Lehrperson sollte das Wissen der Lernenden im Vorfeld einschatzen und aktivieren, gegebe-
nenfalls auffrischen. Um die Lernaufgabe erfolgreich bewéltigen zu kénnen, sollten die Lernenden
Linien in ihrer Formeigenschaft und Formwirkung einschatzen und so Riickschliisse auf die Kompo-
sition des Bildes ziehen kdnnen. Es empfiehlt sich, fiir diese Phase ein Arbeitsblatt zur Verfligung
zu stellen (vgl. Kap. 3 Fachbezogene Materialien, , Linienklassifikationen”, Linien und ihre Wirkun-
gen), welches den Lernenden hilft, Wahrnehmungen und Vorstellungen zu hinterfragen und zu
Uberpriifen.

Da die Lernenden angehalten sind, Arbeits- und Denkprozesse schriftlich zu fixieren, benétigen sie
einen Kunsthefter oder ein Heft. Eine qualitativ hochwertige digitale Abbildung von Jeff Walls

. The Destroyed Room” bildet die Arbeitsgrundlage.

Lernwege eréffnen und gestalten
Der Einstieg in die Lernaufgabe kénnte durch die Methode des ,,Denkdiktats”® erfolgen (Alternative:

z.B. Elfchen, Auflistung von Adjektiven). Bei dieser kreativen Schreibmethode betrachten die Ler-
nenden in Einzelarbeit ein Bild und schreiben spontan und unreflektiert innerhalb von fiinf Minuten
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alles auf, was ihnen einfallt. Es diirfen sowohl Satze, Satzstiicke, Wortketten als auch einzelne
Worter aufgeschrieben werden. Der Stift sollte dabei nicht abgesetzt werden. Stockt der Schreibfluss,
wird der letzte Gedanke so oft wiederholt, bis sich ein neuer einstellt. Rechtschreib- und Grammatik-
fehler sind unwichtig.

Um die Vielfalt des Geschriebenen zu sortieren und auf die wesentlichen Gedanken zu reduzieren,
erfolgt in Partnerarbeit ein Abgleich der Denkdiktate. Die Lernenden markieren inhaltlich gleiche
Stellen farbig.

AnschlieBend werden diese Ergebnisse im Plenum besprochen und fir alle sichtbar notiert (z.B.
auf Flip-Chart, Folie, Tafel). Unter Hinzuziehung der formulierten Eindriicke sollen die Lernenden
einen Text produzieren, der sich direkt auf das Bild von Jeff Wall bezieht. Folgende Textarten, die
von den Lernenden frei gewahlt werden dirfen, stehen zur Auswahl:

* Bericht eines ,rasenden” Reporters,
e Tagebucheintrag,

e Brief an die Bewohnerin/den Bewohner des Zimmers.

Der Text kann handschriftlich oder am Computer verfasst werden. In der Phase der Textproduktion
finden Gesprache zwischen der Lehrperson und den Lernenden statt. AbschlieBend kommt die
Lerngruppe zu einer kurzen Zwischenreflexion im Plenum zusammen, bevor die Textprodukte von
der Lehrperson eingesammelt und bis zur nachsten Stunde kommentiert werden.

Zum Auftakt der folgenden Lerneinheit werden einige ausgewahlte Ergebnisse den Lernenden als
Kopie ausgehéndigt. Eine Frage kann helfen, die Starken und Schwachen einzelner Texte exempla-
risch herauszuarbeiten (z.B. Bei welcher Textform werden am ehesten Teile des Bildes vor eurem
geistigen Auge lebendig?).

In einem zweiten Schritt soll die Subjektivitat der spontanen BilderschlieBung um die Objektivitat
einer analytischen Methode der Bildbetrachtung erweitert werden. Unter dem Motto ,Ich schaue
genau hin” sollen die Lernenden Bildausschnitte einzeln im Hinblick auf Linien und Formen unter-
suchen und in Bezug zum Bild setzen. Denkbar ist, den Lernenden die Bildausschnitte kartoniert zur
Verfiigung zu stellen oder diese Aufgabe am Computer durchfiihren zu lassen (vgl. Kap 3 Fachbe-
zogene Materialien, M 1a, 1b, S. 36 f.). Entscheidend ist die Sozialform der Gruppenarbeit, denn
so kénnen die Lernenden im Dialog mit anderen die Eigenwahrnehmung durch die AuBenwahr-
nehmung bestétigen, widerlegen oder um zusatzliche Aspekte erweitern. Gemeinsames Abwagen,
Beraten und Austauschen in der Arbeitsgruppe erleichtern den Entscheidungsprozess. Abschlie-
Bend werden die Ergebnisse im Plenum verglichen und der Riickbezug zu den selbst produzierten
Texten wieder hergestellt.

Leistung der Aufgabe im Rahmen des Kompetenzaufbaus

Bei der oben beschriebenen Lernaufgabe steht zunéchst der fachliche Kompetenzbereich ,Sehen,
Wahrnehmen und Erfahren” im Vordergrund. Die kreative Erkundung von Jeff Walls , The Destroyed
Room” mittels Sprache geht tiber den ersten visuellen Eindruck hinaus und flhrt zu einer aktiven
Auseinandersetzung mit dem Gesehenen. Sehen wird zu Wahrnehmen und erschépft sich nicht
darin, dass lediglich optische Signale empfangen werden. So bietet sich den Lernenden die M&g-
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lichkeit, Kunst als ein Korrelat der Persdnlichkeit zu verstehen. Nicht nur das Gesehene z3hlt, son-
dern vor allen Dingen das, was der Betrachter damit verbindet. Die Lernenden werden aktiv am
Rezeptionsprozess beteiligt und erfahren, dass sie mit inrem bereits erworbenen Weltwissen den
Wahrnehmungs- und Interpretationsprozess eines Kunstwerks beeinflussen kénnen.

Auf der analytischen Ebene untersuchen die Lernenden formale Tatsachen (z.B. Strukturen, Linien,
Formen, Komposition) und Bildbeziehungen und erkennen, dass das Aufspiiren und Klassifizieren
von Linien und Formen hilft, Gesehenes zu verstehen. Oft gibt es Bezlige, die auf den ersten Blick
nicht ersichtlich sind. Die Artikulierung der dsthetischen Erfahrungen der Lernenden unter Anwen-
dung von Fachvokabular leistet einen positiven Beitrag zu ihrer Personlichkeitsentwicklung.

Das Sprechen und Diskutieren Uber visuelle Sachverhalte in Arbeitsgruppen berihrt Gberfachliche
Kompetenzen wie die Lese-, Schreib- und Kommunikationskompetenz, die Sozialkompetenz und
die Problemlésekompetenz.

Im Rahmen der Aufgabenstellung werden auch Kompetenzbereiche und Inhaltsfelder des Faches
Deutsch (Wortschatzarbeit, Textproduktion) berlihrt und erweitert, ohne den Bezug zur Werker-
schlieBung in der Kunst zu verlieren.

Orientierung geben und erhalten

Um den komplexen Arbeitsanforderungen gerecht zu werden und immer wieder Transparenz zu
schaffen, sind die Lernenden dazu angehalten, einzelne Arbeitsschritte schriftlich festzuhalten. So
gehen keine Ideen, Erfahrungen oder Erkenntnisse verloren und es wird eine solide Grundlage fur
Zwischenbilanzen und Reflexionsgesprache im Sinne formativer Ergebnissicherungen geschaffen.
Diese sind in festen Abstdnden notwendig, um eventuell auftretende Schwierigkeiten zu erkennen
und zu |6sen, aber auch um durch positive Riickmeldung die Lernenden zu bestarken.

Die Quialitat der Ergebnisse, sowohl des kreativen Schreibprozesses als auch der Ausschnittanalyse,
sollte in Reflexionsphasen immer wieder von der Lehrperson und von den Lernenden untereinander
eingeschétzt werden. Gespréache im Plenum bieten sich an, um eventuell auftretende Probleme zu
diskutieren und Bewertungskriterien transparent und nachvollziehbar zu machen.

Lernen bilanzieren und reflektieren

Bei der Reflexion der Arbeitsprozesse sollten soziale und fachliche Aspekte angesprochen werden.
Leitfragen sind in diesem Zusammenhang hilfreich: Wie war die Zusammenarbeit in der Gruppe?
Waren die Gespréche untereinander ermutigend und férderlich? Traten bei dem Erfassen von Sach-
verhalten und dem Begreifen allgemeiner Gestaltungsprinzipien Schwierigkeiten auf?

Diese Phase ist in vielerlei Hinsicht wichtig: Zum einen werden Werkverstédndnis und Fachkenntnis
der Lernenden deutlich, und zum anderen zeigt sich, ob sie einen Erkenntnisgewinn aus dem eige-
nen Schaffensprozess hatten. Nur wenn die Lernenden ihre Starken und Schwachen erkennen und
benennen, kénnen sie in zukilinftigen Arbeitsprozessen angemessen agieren.

Um eine angemessene Leistungsbewertung vornehmen zu kénnen, muss sich die Lehrperson einen
genauen Uberblick verschaffen, wie die Lernenden an die Aufgabe herangegangen sind und diese
bewaltigt haben. Kreativitat, Ausdrucksvermdgen, Kenntnis und Verwendung von Fachvokabular,
Lernaktivitat sowie gruppeninterne Beteiligung und Sozialverhalten sind hier von Bedeutung.
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Lernaufgabe 2: Schwerpunkt ,,Menschendarstellung”

Menschendarstellung im Vergleich
(Diese Lernaufgabe ist fiir alle drei Bildungsgange konzipiert.)

Lernen vorbereiten und initiieren

Die Auseinandersetzung mit der Prasentation des Menschen — der der eigenen Person und der der
anderen — zu unterschiedlichen Zeiten, in verschiedenen Erscheinungsformen und mit unterschied-
lichen Absichten bildet den zentralen Bestandteil dieser Lernaufgabe.

Unabhéngig vom Kunstunterricht sind Jugendliche innerhalb unserer Gesellschaft und besonders
in ihren Peergroups in hohem Mafe darin gelibt, Eingriffe und MaBnahmen, die das Erscheinungs-
bild des Menschen prégen, wahrzunehmen und fiir sich zu nutzen. Dies umfasst nicht nur Mode,
Frisuren, Piercings, Labels, Tatoos, Gestiken und Mimiken, sondern auch die Art der Présentation
und Inszenierung z.B. auf Facebook, bei SchillerVZ und in anderen virtuellen und realen Rdumen,
in denen sich Jugendliche optisch darstellen.

Sich diesen Phanomenen und ihren Auswirkungen und Konsequenzen zu stellen und sich damit im
Kunstunterricht zu beschéftigen, ist somit eine zeitgemaRe und sinnvolle, wenn nicht sogar dringend
erforderliche Form der Auseinandersetzung mit visuellen Produkten, wie sie traditionell in der Bil-
denden Kunst vorkommen.

Die Jugendlichen beschéftigen sich bei dieser Aufgabe in einem diesbeziiglich entwicklungspsycho-
logisch interessanten Stadium mit der Darstellung Fremder und der eigenen Person. Dies kann an-
hand verschiedener Bildbeispiele geschehen, die unterschiedliche Aspekte und Techniken zeigen.
(Die Auswahl der Bildbeispiele kénnte von der Darstellung agyptischer Pyramidenarbeiter tber das
Stifterbild zu den Ubermalungen Rainers oder Bildern Maria Lassnigs oder Neo Rauchs reichen).
Bei dem vorliegenden Beispiel flr eine Aufgabenstellung wurde eine Darstellung Napoleons von
Jacques-Louis David (vgl. M 3a, 3b) einem zeitgendssischen, bearbeiteten Foto der iranisch-ameri-
kanischen Kinstlerin Shirin Neshat (vgl. M 2a, 2b) gegenlibergestellt. Die Auseinandersetzung er-
folgt somit entsprechend den Anforderungen des Kerncurriculums an einer ,Schnittstelle zwischen
modernen und traditionellen Verfahren” (vgl. Kerncurriculum, Teil B, Kap. 4, S. 13). Das Thema um-
fasst alle tiberfachlichen Kompetenzen, zielt jedoch in besonderem MaBe auf die Ausbildung der
personalen Kompetenz. Ebenso werden alle Kompetenzbereiche des Faches aktiviert, wobei
Schwerpunkte auf der Medienkompetenz, dem Aspekt der Preisgabe und Verwendung personen-
bezogener Daten sowie der kritisch reflektierten, gestalterisch und technisch sachgerechten Me-
diennutzung liegen (vgl. Kerncurriculum, Teil A, Kap. 2, S. 10). Sich selbst auszudriicken und sich
mit dem eigenen Portrat zu beschaftigen, ist eine Mdglichkeit der Identitatsbildung und der
Selbstdarstellung, die bereits in der Primarstufe Gegenstand des Lernens im Kunstunterrichts war
und Lernende daher tiber entsprechende Erfahrung verfiigen, die hier erweitert werden soll.

Die Lernaufgabe vermittelt den Lernenden einen differenzierten Blick auf Menschendarstellungen
und |3sst sie die Absichten erkennen, die hinter diesen stehen. Die Jugendlichen kénnen kritischer
mit Bildinformationen in der Offentlichkeit umgehen. Die Preisgabe eigener Daten wird reflektiert
und das Verhalten entsprechend angepasst.
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Lernwege erdffnen und gestalten

Das ausgewahlte Bildmaterial dient der Impulsgebung. Aus der unmittelbaren Anmutung der Bilder
erarbeiten die Lernenden die Botschaften der dargestellten Personen. In einem zweiten Schritt
wird erforscht, wie diese Botschaft transportiert werden kann. Basierend auf den gewonnenen Er-
kenntnissen erfolgt eine praktische Auseinandersetzung in Form fotografischer Selbstinszenierung.
Zu Beginn der Stunde werden beide Bilder gleichzeitig préasentiert. Es folgt eine kurze Klarung der
Bildinhalte (Aktivierung von Vorwissen, bei Bedarf Input durch die Lehrperson, Bildlegende und
eventuell Kldrung einzelner Bildgegenstande).

Angeregt durch die Frage ,,Was verraten die beiden Bilder tber die dargestellten Personen?” ver-
setzen sich die Lernenden in die dargestellten Personen hinein und formulieren erste Eindriicke.
AnschlieBend erhalten sie einen schriftlichen Arbeitsauftrag (vgl. Kap. 3 Fachbezogene Materialien),
den sie in Kleingruppen von vier Personen bearbeiten und mithilfe dessen sie die Wirkung von
Mimik, Gestik und Attributen der dargestellten Personen untersuchen sollen. Das Ergebnis der
Analyse soll ein ausformulierter Gedanke der dargestellten Person sein, der in die Denkblase der
Arbeitsblatter eingetragen wird.

Die Einigung auf nur eine Denkblase soll die inhaltliche Auseinandersetzung innerhalb der Gruppe
anregen und fordern.

Die , Denkblasen” werden auf einer Folie zusammengetragen (vgl. Kap. 3 Fachbezogene Materia-
lien) und fur alle sichtbar prasentiert. Jede Gruppe préasentiert ihre Denkblase und erldutert mithilfe
der Begrifflichkeiten Gestik, Mimik und Attribute ihre Entscheidung.

Die Erkenntnis der Bedeutung dieser Aspekte fiir das Portrat bildet die Arbeitsgrundlage fir die
praktische Aufgabe: ,Stellt euch selbst dar und verkérpert dabei mit Mimik, Gestik und Attributen
einen Aspekt eurer Personlichkeit”.

Als Auftakt zu dieser praktischen Arbeit setzen sich die Lernenden in einer kurzen Selbstreflexions-
phase in Zweiergruppen mit den Facetten ihrer Personlichkeit auseinander und halten einen Aspekt
schriftlich fest, den sie darstellen wollen. Dabei diskutieren sie, wie sie diesen Aspekt mithilfe von
Gestik, Mimik und Attributen darstellen konnen und notieren das Ergebnis. Die Lernenden erhal-
ten, daraus resultierend, die Aufgabe, eine To-do-Liste zu erstellen. Das heif3t, dass die Lernenden
dann zu Hause nicht nur die Attribute herstellen oder organisieren sollen, sondern auch vor dem
Spiegel Formen des Ausdrucks tben missen.

Orientierung geben und erhalten

In der praktischen Phase ist es sicherlich hilfreich, einen Handapparat mit Bildbénden verschiedener
Fotografinnen und Fotografen und eine Liste mit Weblinks bereit zu halten.

Maglichkeiten der Fotografie wie Perspektivwechsel, Ausschnittwahl kénnen zu Beginn der Stunde
thematisiert werden. Bei dieser engen und vertrauensvollen Partnerarbeit ist jede/jeder einmal
Fotografin/Fotograf und Model.

Schwierigkeiten bei der Umsetzung sollten schriftlich festgehalten und in einer spateren Besprechung
aufgegriffen werden. Experimente wie Posen und Gesichtsausdriicke kénnen mit der Handykamera
aufgenommen werden. Auf diese Weise entstehen die , Skizzen” fiir die praktische Arbeit.
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Das Betrachten von drei ausgewahlten Arbeitsergebnissen bildet den Abschluss der Lerneinheit.
Es erfolgt eine erste exemplarische Lernstandsfeststellung im Plenum, die beispielhaft fiir alle an-
deren Arbeiten sein sollte, so dass die Lernenden die Mdglichkeit haben, ihre ersten Ergebnisse
noch einmal zu liberdenken und zu optimieren. Diese Phase ist unbewertet und dient der Orientie-
rung. Dieses Feedback, sowohl durch die Lernenden als auch durch die Mitlernenden korrigiert,

starkt und ermutigt.

Kompetenzen stirken und erweitern

Die aus der Zwischenbesprechung/Feedbackphase hervorgegangenen Informationen, Erkenntnis-
se und Einsichten werden nun bei der Fortflihrung der praktischen Arbeiten umgesetzt. Es wird
Uberpriift, ob das eigene Konzept mit der praktischen Umsetzung korreliert. Von Leitfragen ausge-
hend, wie z.B. ,Erziele ich die angestrebte Wirkung in meiner Darstellung?”, ,,An welchen Stellen
in meiner Fotografie ist es mir gelungen meine Intention umzusetzen?” reflektieren die Lernenden
im Plenum ihre vorlaufigen Ergebnisse und Arbeitsprozesse und passen ihre technischen und in-
haltlichen Arbeitsformen entsprechend an.

Lernen bilanzieren und reflektieren

Die Ausstellung der praktischen Arbeiten, die Diskussion der Ergebnisse, die Reflexion des Erreich-
ten und des Arbeitsprozesses durch die erhaltenen Optimierungsanregungen sollten Thema eines
abschlieBenden Gespréchs sein, das zwingend in einem Ausblick auf eine mégliche kiinftige Ver-
wertbarkeit der Erkenntnisse und Erfahrungen minden sollte.

Eine anschlieBende Auseinandersetzung mit Statussymbolen, Darstellungen von Stars und Politikern
etc. kann in Form von Exkursen oder Referaten erfolgen.
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3 Fachbezogene Materialien

M 1a

Jeff Wall: The Destroyed Room. 1978, 1590 x 2340 cm, GroB3bild-Dia im
Leuchtkasten, National Gallery of Canada, Ottawa
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M 1b

Linienklassifikationen

B

Formtypus
wahrgenommene Gestalt/
Reduktion auf GesetzmaBigkeit

Formeigenschaft
sprachliche Bezeichnung/
normative Begrifflichkeit

Formwirkung
assoziative Charakterisierung/
emotionale Ausdrucksqualitét

waagerecht ruhig (auch ruhend) bis passiv,
liegend bis statisch, ...
senkrecht fest bis stabill,

aufstrebend oder herabfallend, ...

Y

schrag bis diagonal

steigend oder fallend,
unruhig bis dynamisch, ...

\_//\/\f\

rund, gebogen bis wellenférmig

offen bis aufnehmend,
schiitzend oder empfangend, ...

N\ ™\

eckig bis winklig

konstruktiv (konstruiert), exakt,
klar bis streng, ...

Mkﬁ

frei bis zufallig

lebendig (auch lebhaft), bewegt,

ungeordnet bis naturlich, ...
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M 2a

Shirin Neshat: Rebellisches Schweigen, 1994. Fotoarbeit. Privatbesitz

Notiert, welche Wirkung von Mimik, Gestik und Attributen hervorgerufen wird und formuliert
aus euren Ergebnissen einen moglichen Gedanken, welcher der Frau durch den Kopf gehen

konnte.

Mimik Wirkung
Gestik Wirkung
Attribute Wirkung
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M 2b

Leitfaden

MaBgebliche Orientierungstexte zum Kerncurriculum

Sekundarstufe |

Kunst
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M 3a

Jacques-Louis David: Napoléon tberquert die Alpen, 1800, Ol auf Leinwand,
271 x 232 cm, Schlof3 Charlottenburg, Berlin

Notiert, welche Wirkung von Mimik, Gestik und Attributen hervorgerufen wird und formuliert
aus euren Ergebnissen einen méglichen Gedanken, der Napoléon durch den Kopf gehen

koénnte.

Mimik Wirkung
Gestik Wirkung
Attribute Wirkung

40
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M 3b
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C Anhang

1 Glossar

Das im nachfolgenden Glossar dokumentierte Begriffsverstdndnis dient dem praxisorientierten
Umgang mit dem neuen Kerncurriculum fiir Hessen, der Handreichung des Hessischen Kultus-
ministeriums (,, Vom Kerncurriculum zum Schulcurriculum”) und den entsprechenden, durch das
Institut fir Qualitdtsentwicklung (IQ) herausgegebenen fachbezogenen Leitfaden. Das Glossar
erhebt nicht den Anspruch, den auf die jeweiligen Begriffe bezogenen umfassenden wissenschaft-
lichen Diskurs widerzuspiegeln.

Allgemeine fachliche Kompetenzen:

Kénnensbeschreibungen mit eindeutig fachlichem Profil. Diese sind aber nicht bis auf die Ebene
einzelner inhaltlicher Bezlige konkretisiert. Bildungsstandards und lernzeitbezogene Kompetenz-
erwartungen des Kerncurriculums beschreiben allgemeine fachliche Kompetenzen. In der Regel
sind diese — da hier keine Aussagen auf Unterrichtsebene getroffen werden — (noch) nicht an kon-
krete Inhalte gebunden.

Bildungsstandards:

Abschlussbezogene Kénnensstandsbeschreibungen als normative Vorgaben fiir den Unterricht.
Im neuen Kerncurriculum fir Hessen werden Bildungsstandards als allgemeine fachliche Kompe-
tenzen, die weitgehend inhaltsunabhangig formuliert sind, fur die Jahrgangsstufen 4, 9, 10 und
9/10 (Primarstufe, Haupt- und Realschule sowie gymnasialer Bildungsgang) festgelegt.

Fachcurriculum:

In der jeweiligen Fachkonferenz oder dem jeweiligen Planungsteam der Schule zu vereinbarendes
fachbezogenes Curriculum, in dem die drei Komponenten des Kerncurriculums — Uberfachliche
Kompetenzen, Bildungsstandards und Inhaltsfelder — zusammengefiihrt werden. Dies geschieht
durch die Formulierung inhaltsbezogener Kompetenzen im Rahmen festzulegender Unterrichts-
schwerpunkte (vgl. Kap. 2.1 Formatvorschlag Fachcurriculum) und der Vereinbarung dariiber, welche
dieser Kompetenzen bezogen auf bestimmte Inhalte tber die Jahrgangsstufen hinweg erwartet
werden (vgl. Kap. 1 Kompetenzaufbau (Orientierungsgrundlage)). Auf diese Weise werden sowohl
auf die einzelne Jahrgangsstufe oder auf Doppeljahrgangsstufen bezogen als auch in der Progressi-
on Uber die Jahrgangsstufen hinweg Aussagen des Kerncurriculums konkretisiert und dokumen-
tiert. Die Festlegungen des Fachcurriculums gelten als schulintern verbindliche Umsetzung des
Kerncurriculums (vgl. Handreichung , Vom Kerncurriculum zum Schulcurriculum” (Hrsg. Hessisches
Kultusministerium) sowie Teil A des vorliegenden Leitfadens).

Inhaltliche Konzepte (Basiskonzepte, Leitideen, Kernbereiche, Leitperspektiven):

Wesentliche Erkenntnisleistungen der jeweiligen Féacher fir das ,Verstédndnis von Welt”. Inhaltliche
Konzepte bilden die Fachsystematik im Sinne grundlegender Prinzipien vereinfacht ab und repra-
sentieren die Struktur der fachlichen Inhalte. Konkrete Inhalte und inhaltliche Zusammenhénge, die
mit dem Ziel Kompetenzen zu entwickeln ausgewéhlt werden, sind stets auf die tbergeordneten
jeweiligen inhaltlichen Konzepte riickbezogen.
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Inhaltsbezogene Kompetenzen:

Dispositionen zur Bewéltigung fachlicher Anforderungen in inhaltlichen Kontexten. Inhaltsbezogene
Kompetenzen werden im Zusammenhang schulischer Planung formuliert, um eine Konkretisierung
der allgemeinen fachlichen Kompetenzen unter Bezugnahme auf Aussagen in den Inhaltsfeldern
zu realisieren (vgl. Fachcurriculum). In inhaltsbezogenen Kompetenzen sind Kénnensbeschreibungen
explizit an inhaltliche Zusammenhange gebunden. Inhaltsbezogene Kompetenzen lassen sich auf
der unterrichtlichen Ebene noch weitergehend konkretisieren.

Inhaltsfelder:

Darstellung aller fir den Kompetenzerwerb innerhalb eines Faches grundlegenden Wissenselemente
in ihren Zusammenhéangen. Die einzelnen Inhaltsfelder eines Faches stehen in enger Vernetzung
miteinander. Die in den Inhaltsfeldern formulierten Aspekte bilden den verbindlichen Bezugspunkt
fur alle weiteren nétigen und sinnvollen inhaltlichen Konkretisierungen (Unterrichtseinheiten/Stunden-
themen) in der unterrichtlichen Umsetzung.

Kerncurriculum:

Formulierung wesentlicher, unverzichtbarer Anforderungen - der ,,Kern” — bezogen auf Wissen
und Kdnnen, das von Lernenden in der Schule erworben werden soll. Das neue Kerncurriculum fiir
Hessen mit seinen Bildungsstandards und Inhaltsfeldern ist die verbindliche curriculare Grundlage
flr den Unterricht an hessischen Schulen in allen Fachern der Primarstufe und der Sekundarstufe |.
Hier finden sich Aussagen zu Uberfachlichen und allgemeinen fachlichen Kompetenzen sowie in-
haltliche Festlegungen (vgl. hierzu auch die Ausfihrungen unter 84, Abs. 4 HSchG, Gesetzentwurf
zur Anderung des HSchG v. 24.01.2011).

Kompetenz:

Bezeichnung der ,bei Individuen verfligbaren oder durch sie erlernbaren kognitiven Féhigkeiten
und Fertigkeiten, um bestimmte Probleme zu |6sen sowie die damit verbundenen motivationalen,
volitionalen und sozialen Bereitschaften, damit die Problemldsungen in variablen Situationen er-
folgreich und verantwortungsvoll genutzt werden kénnen.” (Weinert 2001, S. 27 1.)

Kompetenzmodelle:

(A) ,(...) beschreiben (...) das Geflige der Anforderungen, deren Bewaéltigung von Schiilerinnen und
Schiilern erwartet wird (Komponentenmodell)”;

(B) ,.(...) liefern (...) wissenschaftlich begriindete Vorstellungen dariber, welche Abstufungen eine
Kompetenz annehmen kann bzw. welche Grade oder Niveaustufen sich bei den einzelnen Schiile-
rinnen und Schilern feststellen lassen (Stufenmodell).” (Klieme 2007, S. 74)

Kumulativer Kompetenzaufbau:

Stufenweiser, systematischer Aufbau von Kompetenzen auf der Grundlage bereits erworbener so-
wie deren Erweiterung und Vertiefung. Damit sich Kompetenzen kumulativ aufbauen kénnen, ist es
ndtig, dass sie in langfristiger Perspektive kontinuierlich und systematisch geférdert werden und
der Aspekt der Anschlussfahigkeit dabei beriicksichtigt wird.

Lernaufgabe:

Anforderungssituation, die an das Vorwissen und die Vorerfahrungen von Lernenden anknlpft und
individuelle Zugangsweisen sowie Lernwege ermoglicht. Durch die Bewaltigung von Lernaufgaben
wird ein Kompetenzzuwachs angestrebt. Eine Lernaufgabe bietet auch Bezugspunkte dafir an, mit
Lernenden den (eigenen) Lernprozess, eventuell auftretende Lernschwierigkeiten sowie auch fest-
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stellbare Lernfortschritte zu reflektieren. Sie ist in der Regel unbewertet (vgl. auch Kriterien fir Lern-
aufgaben, Teil C, Kap. 2 Materialien).

Lernzeitbezogene Kompetenzerwartungen:

Kénnensstandsbeschreibungen, in der Regel bezogen auf Doppeljahrgangsstufen. Die lernzeitbe-
zogenen Kompetenzerwartungen haben orientierende Funktion fir die Gestaltung des kumulati-
ven Kompetenzaufbaus: Sie treffen Aussagen zu erwartbaren Kénnensstanden — auf Lernzeitab-
schnitte bezogen - auf dem Weg hin zu jenen Kompetenzen, die in abschlussbezogenen Bildungs-
standards ausgewiesen sind.

Schulcurriculum:

Das Schulcurriculum enthalt nachfolgende Elemente: Leitvorstellungen — Fachcurricula (s. 0.) sowie
Vereinbarungen Uber die pddagogische Arbeit im Fach — unterstiitzende Organisationsstrukturen
(vgl. Teil A, Kap. 1). Schulen kénnen das Kerncurriculum in Form eines Schulcurriculums weiter
konkretisieren, welches dadurch eine schulspezifische Pragung erhélt. Die Erarbeitung eines Schul-
curriculums geht einher mit einem Reflexionsprozess aller fiir den Unterricht Verantwortlichen.

Im Hessischen Schulgesetz finden sich diesbezlglich folgende Aussagen: ,Schulen kénnen mit
weiteren inhaltlichen Konkretisierungen aus den Kerncurricula einschlieBlich der zugrundeliegenden
Wissensstande ein Schulcurriculum entwickeln, in dem der Aufbau Uberfachlicher Kompetenzen
beschrieben wird und profilbezogene Erganzungen aufgenommen werden.

Das Schulcurriculum soll Orientierung fiir kompetenzorientiertes Unterrichten der einzelnen Lehr-
krafte in bestimmten Fachern, Jahrgangsstufen und Lerngruppen geben. Dabei sind als zentrale
Aspekte padagogischen Handelns Individualisierung und Differenzierung, Diagnose und Férderung,
Beurteilung und Bewertung sowie die Konstruktion kompetenzorientierter Aufgaben zu bertick-
sichtigen. Die Méglichkeit der Schulen, ihr eigenes pddagogisches Konzept sowie die besonderen
Ziele und Schwerpunkte ihrer Arbeit zu entwickeln, ist dabei zu beachten.” (HSchG §4, Abs. 4,
Gesetzentwurf zur Anderung des HSchG v. 24.01.2011)

Uberfachliche Kompetenzen:

Ubergreifende Kénnensdimensionen und -aspekte, die im Unterricht aller Facher zu entwickeln
sind. Im Kerncurriculum sind tberfachliche Kompetenzen gegliedert nach den Bereichen: Personale
Kompetenz, Sozialkompetenz, Lernkompetenz, Sprachkompetenz. Fiir jeden Bereich werden
Kompetenzdimensionen und diese weiter konkretisierende Kompetenzaspekte entfaltet (vgl. Kap. 2,
Hessisches Kerncurriculum).

Unterrichtsschwerpunkt:

Eine innerhalb der Fachkonferenz gefundene Einigung dariiber, in welchem inhaltlichen Kontext
eine gezielte Entwicklung von Kompetenzen — unter Bezugnahme auf das Kerncurriculum - statt-
finden soll. Unterrichtsschwerpunkte weisen daher Beziige zu einer lberschaubaren, fir einen
gezielten Kompetenzaufbau sinnvollen Auswahl von Bildungsstandards und einem oder mehreren
Inhaltsfeldern aus. Unterrichtsschwerpunkte sind auf einen ldngeren Zeitraum hin angelegt und
daher auf einen gréBeren inhaltlich-thematischen Zusammenhang bezogen. Durch die Auswahl
bestimmter Inhalte und Themen wird dieser weiter konkretisiert. Bezogen darauf lassen sich in-
haltsbezogene Kompetenzen (s. 0.) formulieren. Dabei verstandigt sich die Fachkonferenz dariiber,
was alle Lernenden nach der Bearbeitung des Schwerpunktes im Unterricht wissen und kénnen
sollen.
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2 Materialien
M1

Formulierungshilfen — Inhaltsbezogene Kompetenzen

Inhaltsbezogene Kompetenzen: ¢ Inhaltliche

.. Konkretisierung:
Unsere Lernenden kdénnen ... 9

/\

Wir formulieren inhaltsbezogene Kompetenzen, die : Wir wéahlen (und
aus Verknipfungen der ausgewéhlten Standards und konkretisieren ggf.)
der inhaltlichen Konkretisierung entstehen. : Schwerpunkte, die
Inhaltsbezogene Kompetenzen beschreiben ,,Dispo- in den Inhaltsfeldern
sitionen zur Bewaltigung fachlicher Anforderungen”. angegeben sind.
Primarstufe Sekundarstufe |

Definition: Inhaltsbezogene Kompetenzen beschreiben , Dispositionen zur Bewaltigung

fachlicher Anforderungen”.

Beispiel: Beispiel:

Moderne Fremdsprachen Moderne Fremdsprachen

Unsere Lernenden kénnen ... Unsere Lernenden kénnen ...

®m Woérter und Sprachmuster in sprachlichen B in einem Gesprach landeskundliches
Anforderungssituationen (z. B. Austausch Wissen strukturiert présentieren
von Informationen Uber die Lieblingskleidung, (Barcelona und Umgebung: Sehens-
Personenbeschreibung) korrekt verwenden. wirdigkeiten, Freizeitmoglichkeiten).

Abgrenzung zu Lernzielen:

Definition: Lernziele beschreiben den angestrebten Lerngewinn der Schilerinnen und Schiler

bezogen auf ein aktuell relevantes Thema.

Beispiel: Beispiel:
— kénnen Vokabeln auswendig aufsagen — kdénnen Schlisselworter in einem Text finden
— kénnen einen Steckbrief erstellen — kénnen vorgegebene Textbausteine in die
— kénnen einen Beitrag fir ein richtige Reihenfolge bringen

Freundebuch leisten — kénnen eine Mind-Map zum Thema , Frei-

zeitaktivitaten von Jugendlichen” erstellen
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Kriterien zur Formulierung inhaltsbezogener Kompetenzen:
Sie ...

— stellen eine Performanzsituation dar,

- sind in Aufgabenstellungen umsetzbar,

— missen Uberprifbar sein,

— konkretisieren die ausgewahlten Bildungsstandards bzw.
lernzeitbezogenen Kompetenzerwartungen des Kerncurriculums,
- sind inhaltlich auf den gewéhlten Unterrichtsschwerpunkt bezogen,
— vermeiden Verben wie: entwickeln, erkennen, wissen, erschlieBen,
— haben ein eindeutiges fachliches Profil,

- zeigen einen Auspragungsgrad.

Beispiele flir geeignete Verben:

beurteilen, analysieren, deuten, einordnen, erldutern, beschreiben, erklaren, rekonstruieren,
Ubertragen, anwenden, schlussfolgern, nachvollziehen, entscheiden, vergleichen, beobachten,
messen, untersuchen, interpretieren, reflektieren, Stellung nehmen, présentieren, etc.

M 2
Kriterien — Lernaufgaben

Kriterien fiir kompetenzorientierte Lernaufgaben
(nach Prof. J. Leisen, Universitdt Mainz, www.aufgabenkultur.de)

Die nachfolgend aufgefiihrten Kriterien stellen eine Bewertungshilfe fur die Auswahl und Konstruktion
von Lernaufgaben dar. Sie erheben nicht den Anspruch auf Vollstdndigkeit und sind in Abhangig-
keit von Lernarrangement, Kontext und Zielstellung anzuwenden.

Lernaufgaben ...

- stellen die Bewaltigung bedeutsamer authentischer Anforderungssituationen ins Zentrum
(Anwendungs- und Verwertungsaspekt),

- sind auf Kompetenzen hin ausgerichtet (Bezug zu den Kompetenzbereichen),

— ermdglichen schrittweise (strukturiert) den Erwerb neuen Wissens und den Umgang damit,

- sind an das Fahigkeitsniveau (Denk- und Handlungsmdglichkeiten) der Lernenden angepasst,

— haben ein eindeutiges Profil (Lernaufgabe: an Bekanntes ankniipfen — Neues lernen),

- bieten komplexe Anforderungen auf unterschiedlichen Niveaus,

- sind in einen sinnvollen Kontext eingebunden,

— zielen auf ein auswertbares Lernprodukt,

— sind durchstrukturiert oder nur anstrukturiert (Setting, Bearbeitungsauftrage),

— bieten verschiedene Bearbeitungswege,

— lassen ein variierendes Lerntempo zu,

- lassen mehr als eine Losung zu,

- bieten Ankniipfungsméglichkeiten an bekannte Strategien und Modelle oder stellen diese zur Verfligung,

— bieten aus unterschiedlichen Perspektiven einen Blick auf die Lerninhalte,

— erfordern eine intensive, selbstgesteuerte Auseinandersetzung mit der Anforderungssituation,

— erfordern eine kommunikative und kooperative Auseinandersetzung mit der Anforderungssituation,

— haben meta-reflexive Anteile,

— lassen Fehler zu und sind nicht auf richtige Lésungen hin konzipiert,

- bieten Méglichkeiten der Selbstkorrektur,

— machen Kompetenz erfahrbar.
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