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Vorbemerkung |

Verdnderungen in der Gesellschaft und im Zweiten Bildungsweg haben neue Aufgaben fur das
Fach Deutsch mit sich gebracht. Eine gemeinsame kulturelie Grundlage kann nicht mehr in dem
Mafie vorausgesetzt werden wie fiir die vorhergehenden Studierendengenerationen. Die Auflo-
sung traditioneller Bindungen, Wertewandel, Individualisierangstendenzen und Pluralisierung
der Lebensstile ermoglichen kulturelle Autonomiespielraume und Selbstgestaltungschancen, sie -
bedeuten héufig aber auch Verunsicherung und Zwang zur Neuorientierung. '

Der Deutschunterricht hat nach wie vor einen hohen Stellenwert fiir bewusste Teilnahme an
der Sprachgemeinschaft und fiir kulturelle Orientierung. Trotz zunehmender Bedeutung der
audiovisuellen Medien fiir die sprachliche und kulturelle Bildung behilt die Schriftkultur ihren
geselischafilichen Stellenwert. Durch elektronische Informations- und Kommunikationstech-
nologien eroffnen sich einerseits neue Chancen des Lernens, andererseits erhohen sich dadurch
die Anforderungen an schrifiliche Kommunikation und Textgestaltung. Von daher sind das
Verstehen und Erarbeiten von Texten, systematisches Argumentieren und die Darlegung eines
Gedankenganges nach wie vor unverzichtbar.

Die Studierendenschaft an den Schulen fiir Erwachsene hat sich in den vergangenen Jahren
betréchtlich verandert. So werden generell wachsende Defizite in den Bereichen der Sprachbe-
herrschung und des kulturellen Wissens festgestellt.

An den Abendhauptschulen und Abendrealschulen hat sich die Studierendenzahl nahezu ver-
doppelt; insbesonders auslindische Interessenten streben diesen Bildungsgang an, darunter
viele, die haufig erst als junge Erwachsene nach Deutschland gekommen sind und deren Miat-
tersprache nicht Deuitsch ist. Deshalb kann sich das Fach Deutsch nicht mehr nur an hiesige
Muttersprachler wenden. An einigen Schulen ist als neues Fach Deutsch als Zweitsprache’
eingerichtet worden, dessen curriculare Anforderungen bisher aber noch nicht verallgemeinert
sind. Gleichzeitig ist festzustellen, dass der Bildungsgang der Abendhauptschule und der
Abendrealschule fiir die meisten Besucher eine allgemeinbildende Vorbereitung auf eine beruf-
liche Qualifizierung und den anschlieBenden Besuch beruflicher Schulen darstelit. Diesen Tat-
sachen muss bei alien Planungen Rechnung getragen werden. '

Es konnte also auf Grund dieser Verénderungen nicht einfach um eine Uberarbeitung der bis-
herigen Rahmenpléine gehen, vielmehr war eine Neubestimmung notwendig. Nur so konnten
auch die geanderten schulrechtlichen Voraussetzungen fiir die Schulen fiir Erwachsene, wie sie
durch das Hessische Schulgesetz vorgegeben sind, einbezogen werden. Zugleich kann auf die-
sem Wege auch der Aufirag der Kultusministerkonferenz vom 1. Dezember 1995, die Curri-
cula der gymnasialen Oberstufe weiterzuentwickeln; fir das Fach Deutsch an Abendgymnasien
und Hessenkollegs erfiillt werden. In dieser Richtungsentscheidung der KMK werden fiir die
Auspragung von Studierfihigkeit drei Bereiche genannt, wobei die sprachliche Ausdrucksfs-
higkeit, vor allem die schrifiliche Darlegung eines konzisen Gedankenganges, besonderes Ge-
wicht erhalt. Diese Kompetenz soll in alien daflir geeigneten Fichern, aber eben insbesondere
‘im Fach Deutsch, vermittelt werden. Dariiber hinaus war es uberfallig, fir die Abendhaupt-
schulen und Abendrealschulen in Hessen landeseinheitliche Grundlagen zu schaffen, um ange-
sichts der veranderten Gesamtsituation dieser Schulen eine klare Orientierung zu geben und die
Vergleichbarkeit erworbener Abschliisse auch in Zukunft zu gewshrleisten. '

Grundsétzlich richten sich die Anforderungen, die an den Mittleren Schulabschluss im Fach
Deutsch sowie an das Fach ,Deutsch als Zweitsprache’ gestellt werden, nach den ,Standards
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fir den Mittieren Schulabschluss in den Fichern Deutsch, Mathematik und erste Fremdspra-
che® geméB Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 12. 5. 1995 (ABL6/9S, S. 326 ).
Aufgabe dabei war es, diese Standards in einem Rahmenplan zu konkretisieren, der der beson-
deren Lernsituation der heutigen Studierenden im Zweiten Bﬁdungsweg gerecht wird.

Da sich alle Schulen fiir Erwachsene mit den dargestellten Herausforderungen und Verpflich-
tungen konfrontiert sahen, lag es nahe, einen gefmeinsamen Plan zu erstellen. Dies erschien
auch unter dem Gesichtspunkt sinnvoll, dass die Studierenden dieser Institutionen hnliche
Erfahrungen und Interessen ‘haben, was eine gemeinsame Konzep‘aon des Lehrens und Lernens
angeraten sein lasst.

Der neue Plan nimmt die in den Schuten fiir Erwachsene schon praktizierten Ansétze auf, sys-
tematisiert sie und gibt damit den Lehrerinnen und Lehrern eine zeitgemiBe Grundlage fir ihre
Arbeit. D1eser Rahmenplan ist so flexibel handhabbar, dass bei grundsitzlich gleichen Bil- -
dungsgéngen die Besonderheiten und unterschiedlichen Eingangsqualifikationen von Studie-
renden an Abendgymnasien und Hessenkollegs beriicksichtigt werden konnen. Die besonderen
Aufgaben des Deutschunterrichts an den Abendhauptschulen und den Abendrealschulen sowie
in ,Deutsch als Zweitsprache’ werden in eigenen Abschnitten zusamengefasst Mit diesern
Plan wird erstmals fiir alle Schulen fiir Erwachsene in Hessen ein einheitlicher Rahmen fiir ein
Fach gesteckt.




A. Deutschunterricht an Schulen fiir Erwachsene

1. Ziele und Aufgaben

Im Rahmen des Bildungs- und Erzichungsaufirages der Schule (§ 2 des HSchG) zelt der
Deutschunterricht ab auf: '
> Stirkung von selbststa.ndlgem und kritischem Denken
» Forderung kultureller Aufgeschlossenheit im Sinne eines interkultu-
rellen kooperativen Dialogs ‘ '
» Befahigung zum Kunstgenuss
» Befahigung zu differenzierter Sachlichkeit und sozialer Sensibilitit
sowie
» erweiterte Grundbildung.
Wesentliche Aufgabe des Deutschunterrichts ist es, bei den Studierenden die vorhandenen
Sprachfihigkeiten systematisch zu fordern und so zu einem differenzierten und verantwortli-
chen Gebrauch der deutschen Sprache beizutragen. Allgemeine Kommunikationsfihigkeit der
Studierenden wird verstanden in einem umfassenden Sinn und umschlieBt die Fihigkeit, Spra-
che als ,Instrument’ der Mitteilung und Darstellung, als Medium und Gegenstand der Erkennt-
nis und als Teil (sefbst)bewussten, veranmortungsvollen sozialen Handelns zu gebrauchen:
Dabei ist die Befihigung zu verstirkter Teilnahme an offentlicher Kommunikation genauso
intendiert wie die Stérkung von Selbsterkenntnis und Ich-Identitat.
Da Kommunikationsprozesse in der empirischen Wirklichkeit immer wieder mit Stérungen und
Konflikten verbunden sind, ergeben sich fiir den Deutschunterricht zwei weitere Aufgaben:
> Reflexionen iiber die Ursachen dieser Storungen/Verzerrungen und
Konflikte anzuregen
> die Bereitschaft bei den Studierenden zu fordern, den eigenen Ver-
- stehenshorizont zu erweitern und Konflikte mittels Sprache koope-
rativ zu [8sen.
Zugleich soll der Deutschunterricht ‘den Studierenden asthetische Erfabrungen und (neue)
Wahmehmungsmaglichkeiten eroffnen. Die Beschiftigung mit verschledenartlgen Kunstwer-
“ken, insbesondere mit literarischen Texten, ist dabei von herausragender Bedeutung.
Die angestrebten Ziele und Aufgaben gelten fiir die Abendhauptschulen und Abendrealschulen
und fiir die Abendgymnasien und Hessenkollegs in unterschiedlicher Intensitat.
Bei den Abendhauptschulen und Abendrealschulen ist auf die besonderen Lernbedingungen
der Studierenden Ricksicht zu nehmen. Sie kommen off aus bildungsfernen Familien, haben
ibre bisherigen Schulen ohne Abschluss verlassen oder hatten, bedingt durch ihre Lebensum-
stande, nur wenig Kontakt mit der Berufswelt oder mit aktuellen kulturellen Diskussionen.
Aufgrund des {iberdurchschnittlich hohen Auslinderanteils wird sich der Deutschunterricht
regelméBig auch mit der Vermittlung relativ einfacher sprachlich-kommunikativer ¥ ertlgkelten
und landeskundlich-kultureller Kenntnisse befassen miissen. Ziel des Abschlusses fiir diese
Stud1erenden ist teilweise der Besuch einer weiterfihrenden Schule, teilweise aber auch der
‘Beginn einer beruflichen Ausbildung bzw. der Eintritt in das Arbeitsleben. Den vorher ge-

nannten Zielrichtungen muss daher Rechnung getragen werden; vor allem in Abschlussklassen .

sind sowoh! allgemeinbildende als auch berufsbezogene Zielsetzungen und Inhalte zu bergick-
sichtigen. Insgesamt suchen die Studierenden der Abendhauptschulen und Abendrealschulen
oft neue Chancen, um wirksamer und erﬁx]lter am gesellschafthchen Leben teﬂnehmen zu koén-
nen. -
Fiir die Abendgymnasnen und Hessenkollegs erweitern und konkretlswren sxch die Zlele und
Aufgaben in folgender Weise:

Differenzierte - Sprachfihigkeiten ennoghchen auch komplexe Verstandlgungsprozesse
Sprachbewusstsein heiB3t hier fiir die Studierenden, iiber eine Palette von Deutungsschemata zu
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verfligen, um die eigene Rolle und die Rollen anderer in Interaktionen sefbststindig einzuschit-
zen und, falls notwendig, bewusst zu kliren. In diesem Zusammenhang ist die Ausrichtung auf
;allgemeine Studierfihigkeit* hervorzuheben; sie bedeutet, die Studierenden systematisch auf
Formen der wissenschaftlichen-Kommunikation vorzubereiten, v. a. auf die schriftliche Darle-
gung eines konzisen Gedankengangs., _ :

An Abendgymnasien und Hessenkollegs ist die intensive Auseinandersetzung mit kulturellen
Zeugnissen - im Spannungsverhéltnis von Tradition und Moderne - fiir den Deutschunterricht
konstitutiv. Wichtige Werke der deutschsprachigen Literatur und der Weltliteratur, darunter
solche aus der Zeit vor 1900, sind Unterrichtsgegenstand. Dabei ist der Beitrag fremder Kultu-
ren und Sprachen zur deutschen Sprach-, Literatur-, Geistes- und Kulturgeschichte angemes-
sen zu berticksichtigen.

Der literarische Text sowie seine Produktions- und Rezeptionsseite sind von den Studierenden
hermeneutisch zu erschlieBen. Dabei gilt es, ein Verstindnis von Literatur in aktuellen, histori-
schen, politischen und sozial-kulturellen Kontexten zu gewinnen. Der Literaturunterricht ist
zugleich text- und subjektzentriert. Das Spannungsverhiltnis von Spontaninterpretation, fun-
dierter Rezeption im Sinne reflektierter Sensibilitat und kimstlerischer ,Konvention® ist als we-
sentlicher Kristallisationspunkt des Deutschunterrichts zi: sehen.

2. Unterrichtsgegenstinde

Die Unterrichtsgegenstinde des Deutschunterrichts sind in drei Bereiche gegliedert, die in
vielfacher Weise miteinander verkniipft sind (vgl. E. 1. ,Sprache und Kommunikation®):

¢ Sprache und Kommunikation '

e Literatur |

* Medien. _

Beim Bereich Sprache und Kommunikation geht es um die Erweiterung bzw. Verfeinerung
der sprachlichen und kommunikativen Fahigkeiten und Fertigkeiten der Studierenden durch
theoretische Reflexion und praktische Ubungen. Es sollen sowohl systematische und normative
Aspekte als auch Varianten und Ausdrucksmoglichkeiten von Sprache und Kommunikation in
ihrer Funktionalitit behandelt werden. Ziel ist ein verantwortungsbewusster, persénlicher, si-
tuations- und sachgerechter, zielgerichteter und akzeptierter Umgang mit der deutschen Spra-
che, sodann die Verbesserung und Erleichterung der geistigen Arbeit sowie der Erwerb der
Studierfahigkeit und beruflicher Qualifikationen. Die Beschaftigung mit Sprache und Kommu-
nikation ist ein Unterrichtsprinzip des gesamten Dentschunterrichts mit fachiibergreifender
Bedeutung: Folgende Gegenstandsbereiche sind zu beriicksichtigen:

— Laute und Buchstaben - _
— Wortschatz und Semantik (Bedeutungslehre)
~ Syntax (Satzlehre)
- Sprachliche Texte ._
— Emnfiihrung in die Wissenschafissprache
— Reflexion iiber Kommunikation =~ =~
— Literarische Kommunikation
-— Medien und Kommunikation,

Das kompiexe Beziehungs- und Bedingungsgefiige kommumnikativen Handelns soll anhand ei-
nes Modells verdentlicht werden, das die sozialen und individuellen Voraussetzungen sowie die
Intentionen und Erwartungen der Kommunikationspartner, an Medien gebundene Realisie-
rungsformen von Kommunikation in ,Texten’ und die Kontextbedingungen kommunikativen
Handelns aufzeigt. - | |




Literatur als symbolische Interaktion kann - tiber die begrenzien und teils zufilligen Erfahrun-
gen der eigenen Lebenswelt hinaus - geschichtliche Erfahrung vermitteln, in neuem Licht an-
scheinend ,Bekanntes® und ,Bewihrtes' gestalten und damit helfen, Denk- und Erwartungs-
konventionen aufzubrechen. Literatur wirft stellvertretend firr die Leser Probleme auf, bietet
Losungen an, entlastet von unmittelbarem Handeln und ist dennoch symbolische Handlungs-
anweisung. Im Literaturunterricht werden sprachhch geformte Lebenserfahrungen, Leben-
sentwiirfe und Lebensmoglichkeiten behandelt, die traditionsbildend gewirkt haben, d. h. Ge-
genstand geistiger Auseinandersetzungen gewesen sind und in andere bedeutsame Texte, sei es
affirmativ oder kritisch, Eingang gefimden haben. Literarische Texte zeichnen sich haufig durch
Fiktionalitat aus, d. h. durch ein innerliterarisches Verhsltnis von Wirklichkeitsvorstellungen,
die nach dsthetischen Gesichtspunkten ausgestaltet sind und das Realitdtsprinzip durchbrechen,
wodurch ein besonderer Genuss bewirkt wird.

Auch im Deutschuntemcht gewinnt der Bereich der Medien eine immer groBere Bedeutung.
Die Lelstung der Mediensysteme beziiglich Gewinnung, Verarbeitung, Speicherung und Uber-
mittlung grafischer und akustischer Tnformationen sowie als Lernhilfe und als Hilfsmittel bei
der Textproduktion und Kommunikation nimmt standig zu. Da Medien Quantitit und Qualitit
von Kommunikation beeinflussen, miissen sie hinsichtlich ihrer Voraussetzungen und Funktio-
nen reflektiert und thre Nutzung geiibt werden Darum sollen im Deutschunterricht Aspekte
wie ,Medien und Massenkommumkatxon s ,Auswxrkungen von Medienmacht® und | Literatur
und Medien® thematisiert werden.

Gegenstand des Deutschunterrichts sind auch die Anal vse grafischer Darstellungen (z.B. Fotos,
Gemilde, Skulpturen) und bewegter Bilder (Film, Video), deren Strukturen und Wirkungen
diskutiert werden sollen. In Abstimmung mit der jeweiligen Lerngruppe konnen entsprechende
produktive Versuche unternomumen werden.

3. Didakﬁséh—metho&ische Grundsiitze

- Die didaktischen und methodischen Grundsitze fiir den Deutschunterricht an den Schulen fur
Erwachsene lassen sich herleiten zum einen aus den besonderen Bedingungen des Lernens von
Erwachsenen (erwachsenendzdaktlscher Aspekt) und zum anderen aus der Spezifik des Fachs
(fachdidaktischer Aspekt).

Erwachsene sind von ihren bisherigen Lebens— und Berufserfabrungen geprégt, d.h. sie bringen
vielfiltiges, aus ihrer jeweiligen Lebensgeschlchte sich ableitendes Alltagswissen mit, das sinn-
voll in den Unterricht einbezogen werden kann. Studierende des Zweiten Bildungswegs haben
sehr unterschiedliche Lernbiografien, von denen ihré Art, sich einem Lerngegenstand zu ni-
hern, entscheidend beeinflusst wird; das gilt sowohl fir die konkreten individueilen Lernstrate-
gien als auch fiir die allgemeine Einstellung zum Lernen (Lemmotivation). Dariiber hinaus n-
hern sich Erwachsene neuen Lemgegenstinden eher analytisch/kognitiv als spielerisch/imitativ.

Wihrend fur eine grofe Gruppe von Studierenden die Erreichung eines konkreten Ziels im
Vordergrund steht (z.B. Abitur als Mittel zum sozialen Aufstieg und/oder zur berirflichen und
persdnlichen Umorientierung), begreift eine wachsende Zahl von Studierenden die Zeit an einer

‘Schule fiir Erwachsene auch als Chance zur Personhchkeztsenhmcklung
Dem Deutschunterricht kommt vor diesem Hintergrund eine zentrale Bedeutung zu, da in sei-
nem Rahmen unterschiedliche Lernvoraussetzungen, Lebenserfahrungen und -emstellungen

" unter sprachlichen und inhaltlichen Gesichtspunkten beriicksichtigt und thematisiert werden

sollen. In ihm sind die zentralen Inhalte (Sprache und theratur) zugleich Medlum und Gegen-

stand
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Die Studierenden erhalten im Deutschunterricht Gelegenheit, Sprache als Mittel zur Selbstdar-
stellung, zur (Selbst-}Verstindigung und zom Informations- und Erfahrungsaustausch zu ver-
wenden und zum Gegenstand der Betrachtung zu machen, d.h. die Rolle von Sprache in den
verschiedenen Bereichen ihres Lebens und in verschiedenen Kommunikationszusammenhingen
zu reflektieren, um damit zu einer bewussteren Sprachpraxis zu gelangen.
Literatur als Gegenstand des Unterrichts bietet die Moglichkeit, sich selbst und die eigene
Kultur im Spannungsfeld mit anderen Kulturen, Epochen und Personen zu erieben und sich mit
deren Erfahrungen, Sichtweisen, Gefiihlen identifikatorisch auseinanderzusetzen, um dadurch
~ historische, kulturelle, soziale und personliche Distanz zu gewinnen Dies kann zur Relativie- -
rung des eigenen Standpunkts und zur Entfaltung der Personlichkeit entscheidend beitragen.
Die fiir das Verstindnis von literarischen Texten unerlissliche Betrachtung der sprachiichen
und kiinstlerischen Gestaltung des Inhalts erweitert die sprachfiche und asthetische Kompetenz
der Studierenden. 7 _
Auch wenn dem Medium Buch nach wie vor eine Vorrangstellung eingeraumt werden soll, so
kommt der Beschiftigung mit den neuen Medien wachsende Bedeutung zu. Bilder und Medien
sollen in die Auseinandersetzung mit Sprache und Literatur einbezogen werden und hinsichtlich
ihrer jeweils spezifischen Wirkungsweise, ilwer Maglichkeiten und Grenzen untersucht werden.
Dies soll die Studierenden dazu anhalten, ihren Umgang mit Medien bewusst und kritisch zu
gestalten sowie die sich durch die Medien bietenden kreativen Moglichkeiten vielfltig zu nut-
zen.

Aus alt dem ergeben sich folgende didaktische Konsequenzen:

Der Deutschunterricht soll auf die heterogenen Lernvoraussetzungen der Studierenden Riick-
sicht nehmen und eine Angleichung des Lermmiveaus innerhalb der Lerngruppe anstreben

(Kompensatlon) Der steigende Anteil von Studierenden mit einer anderen Muttersprache als

Deutsch macht besondere Angebote zur Sprachforderung notwendig, die den reguliren Unter-

richt beglelten oder diesem in Form von Aufbaukursen vorgelagert sind (vgl D. ,Deutsch als

Zweitsprache”).

* Die Auswahl der Unterrichtsinhalte soll sich am Prmz;p des exemplarischen Lernens orien-
tieren.

‘Mit Blick auf die Vorbereitung auf ein mogliches Hochschulstudium soll der Deutschunterricht
wnssenschaftspropadeut:sche Funktionen wahrnehmen. Grundlegend ist die Befihigung zur
Kiaren und verstandlichen Versprachlichung von Gedanken, Meinungen, Sachverhalten und

' Zusammenhangen in Wort und Schrift, zum Verstehen von Texten verschiedenster Art und
zum selbststindigen Arbeiten. _

Der Unterricht solf fir die Studierenden hinsichtlich der Inhalte, Methoden und Ziele durch-
schaubar sein und ihnen erfauben, sich weitgehend an der Planung, Durchfithrung und Aus-
wertung von Unterricht zu beteiligen (Transparenz und Partizipation).

Dariiber hinaus soll er den Studierenden die Moglichkeit eroffnen, sich regelmiBig iiber den
Unterricht, die Gruppensituation, ihren Lernfortschritt etc. auszutauschen und in diesem Zu-
_ sammenhang Fragen, Schwierigkeiten, personliche Emschatzungen etc. zu duBern (Reﬂexlon
“des Lern- und Gruppenprozesses).

Die Organisation des Unterrichts und die Entscheidung fiir bestimmte Sozialformen soll sich
insgesamt am Prinzip der Kooperation innerhalb der Lerngruppe orientieren; in diesem Zu-
sammenhang kommt der Partner- und Gruppenarbeit besondere Bedeutung zu,

' Der biografische Hintergrund und das Vorwissen der Studierenden sollen bei der Auswahl der
Inhalte und Methoden beriicksichtigt werden (Erfahrungsorientiertheit und Praxisbezug).
Dabei bietet die Heterogenitit des Erfahrungs- und Wissensbestandes innerhalb einer Lern-
gruppe die Grundlage fiir einen lebendigen und vielschichtigen Kommunikationsprozess.
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Werturteile und Einschitzungen sollen auf ihr Zustandekommen und ihre Gultlgkext hin reflek-
tiert werden (Reflexion der Bedingungen von Verstehen und des Entstehens von Urtei-
len).

Der Unterricht soll dem Handlungscharakter von Sprache dahingehend Rechnung tragen, dass
Sprache - soweit sinnvoll - in konkreten Handlungszusammenhiingen oder mit Hinweis auf
mogliche Anwendungssituationen zum Unterrichtsgegenstand wird. Das konnen zum einen
diejenigen sein, die aus der Unterrichtssituation erwachsen. So setzt die Wahrnehmung von
unterrichtlichen Interessen bei den Studierenden Sprach- und Handlungskompetenz voraus, die
mit der bewussten Einbeziehung von Planung, Gestaltung und Reflexion von Unten'ichtspré-
_zessen zunehmend ausgebaut und ausdifferenziert werden kann. Auch kénnen viele Verwen-
‘dungszusammenhange von Sprache im privaten und 6ffentlichen Bereich als Sprachhandeln
thematisiert werden, |

Da Literatur in bestimmten Wirkungszusammenhiingen steht, sollen literarische Texte vor
dem Hintergrund ihrer spezifischen Wirkung in einer gegebenen Rezeptionssituation betrachtet
werden. Dabei soll die Reflexion der Bedingungen von Verstehen, auch in Hinblick auf die
Verstehensprozesse in der Lerngruppe, den Unterricht standlg begleiten (vgl E. 2. ,Erldute-
rungen zum Kommunikationsmodell®).

Eine umfassende Leseforderung, etwa in Form von Leseempfehlungen und Buchvorstellungen
durch Studierende und Lehrerinnen bzw. Lehrer, durch Bibliotheksbesuche und den Besuch
" von Lesungen ist anzustreben,

Bilder und Medien bilden als eigenstindiger Bereich und als Vermittlungsform von Sprache
und Literatur einen integralen Bestandteil der Unterrichtsarbeit. Dariiber hinaus ist dem Aufga-
bengebiet der Informationstechnischen Grundbildung® besondere Aufmerksamkeit zu schen-
ken Im Deutschunterricht besteht die Moglichkeit, sich mittels verschiedener Textarten mit
dieser Entwicklung kritisch auseinanderzusetzen und die neuen Konunumkanonsmedlen im
~ Unterricht einzusetzen (vgl. A. 4. ,Neue Medien’).

Der Deutschunterricht soll die Oﬂ'nung gegeniiber anderen Fichern anstreben. Dies kann
zum einen dadurch geschehen, dass im Unterricht Verbindungen zu Gegenstanden anderer
Ficher hergestellt werden. Zum anderen scheint es sinnvoll, fir fest umrissene Zeitabschnitte
fachiibergreifend oder ficherverbindend zu arbeiten. Verbmc_lungen lassen sich herstelien insbe-
sondere zu Musik, Kunst; Ethik und Philosophie (hier kommt dem Deutschunterricht eine be-
sonders wichtige Funktion zu, da diese Facher in der Regel an den Schulen fiir Erwachsene -
nicht angeboten werden), zu Gememschaftskunde den Sozialwissenschaften, Fremdsprachen
und Naturwissenschaften.

Im Unterricht soll auf das kulturelle und literarische Leben in vielfiltiger Weise Bezug ge-
nommen wird: Besuch von Lesungen, Theater- und Filmvorstellungen, Konzerten und Aus-
stellungen; Lektiire von Rezensionen, Berichterstattung iiber kulturelie Ereignisse in Funk und
Fernsehen; Herstellung von Kontakten zu den am literarischen Markt Beteiligten (Autoren;
Verlage, Buchhandlungen) und zu Personen, die an der Gestaltung und Produktion von Medi-
en mitwirken.

Des Weiteren konnen vom Deutschunterricht wesentliche Impulse zur Gestaltung des kultu- -
rellen Lebens der Schule ausgehen, so durch Theaterauiﬁhrungen, {szenische) Lesungen, -
Schulzeitung, Ausstellungen, Schrelbprc)]ekte Horsp1eie Videofilme (Offoung der Schule zu
ihrem Umfekd).

Auch die Auswahl der Methoden im Deutschunterricht richtet sich an der spezifischen Lernsi-
tuation von Erwachsenen und an den fachiichen Erfordernissen aus. Der Vermittlung von Lern-
und Arbeitstechniken, vor allem solcher, die Grundlage selbststindigen Arbeitens sind, kommt
grundlegende Bedeutung zu. Anzustreben ist Methodenvielfalt und eine verstirkte Beriick-
sichtigung von praxis- und produktionsorientierten Verfahren. Das gelenkte, lehrerzentrierte
Unterrichtsgesprich soll zunehmend in den Hintergrund treten und durch von Studierenden




-1i-

bestimmte Arbeitsformen erginzt werden. Dies kann in Form von praktischen Ubunger in ein-
zelnen Unterrichtsstunden, von kieinen Projekten innerhialb des Kurses bis hin zu fachiiber-
greifenden Projekten geschehen. GemiB der angestrebten Erziehung zu selbststindigem Ar-
beiten ist auf eine zunehmende Binbezichung der Studierenden in die Planung und Durchfiih-
rung des Unterrichts zu achten sowie darauf, dass Arbeitsformen, die die Eigenaktivitit der
Lernenden (autonomes Lernen) erfordern und fordern (zB. Diskussionsleitung durch Studie-
" rende, selbststindige Erarbeitung und Vortrag von Referaten, Anfertigung von Facharbelten,
Vorbereitung und Durchfiihrung einzelner Unterrichtssequenzen, Partner- und Kleingruppen-
arbeit), im Rahmen des Ausbildungsganges zunehmend an Bedeutung gewinnen Die Studie-
renden sollen in die Lage versetzt werden, einerseits ihre Lernprozesse kooperativ, andererseits
selbstverantwortlich zu organisieren.

4. Neue Medien
Zunehmende Bedeutung sowohl fiir den Regelunterricht im Fach Deutsch als auch flir Deutsch
als Zweitsprache hat die Nutzung der durch die nenen Medien gegebenen Moglichkeiten. Ne-
ben Rechnen, Lesen und Schreiben konnen PC-Kenntnisse als die vierte Kulturtechnik angese-
hen werden. Mit dem Computer in Verbindung mit geeigneter Software und Datennetzen wie
Internet eroffnet sich ein breites Spektrum neuer Lern- und Lehrméglichkeiten durch eine
mehrkanalige Darbietung des Unterrichtsstoffs, einen schnellen Zugriff auf Informationen so-
wie eine bequeme Datenspeicherung, -modifikation, -tbermittlung und -vervielfiltigung. Durch
Computersteuerung konnen die Moglichkeiten bisheriger Medien {z.B. Buch, Schaliplatte,
Tonkassette; Film, Video) in beliebiger Kombination genutzt werden. Mit Hilfe des PC ist Ein-
zelarbeit, aber ebenso Partner- bzw. Gruppenarbeit mijglich. Auch im Klassenverband kann der
Computer als Werkzeug eingesetzt werden, wenn eine entsprechende Leuchttafel beniitzt wird.
SchlieBlich ist durch den PC und entsprechende Datennetze eine flexible Verbindung von schu-
hscher und haushcher Arbeit moglich.

Tnteraktive PC-inungsprograznme- kénnen v.a. in den Bereichen Rechtschreibung, Grammatik
und Wortschatz eingesetzt werden. Derartige Programme geben ein sofortiges Feedback be-
ziiglich der sprachlichen Richtigkeit; sie erlauben eine beliebige Wlederholung der einzelnen
Ubungen, ein individuelles Lerntempo einen individuellen Lernstil und individuelle Lernstrate-
- gien. Die Schwiiche dieser Programme besteht jedoch darin, dass sie nur vorgedachte Lernwe-
ge und Losungen enthalten, die bereits bei der Entwicklung der entsprechenden Lern-Software
beriicksichtigt worden sind.

CD-ROM und Multimedia-Prasentationen erhohen die Vielfalt dieser Ubungen und schaffen
durch die Einbindung unterschiedlicher Informationstypen (z.B. Sprache, Abblldungen, Ani-
mation, Musik, Film) eine anschaulichere Lernumgebung und damit eine groRere Lernmotiva-
tion. Wegen ihrer Reichhaltlgkelt sind auf CD-ROM gespeicherte Informationen kultureller
und (hteratur—)geschzchﬂlcher Art von groBer Wichtigkeit besonders fiir den Literaturunter-
richt.

Werkzeuganwendungen des Computers gestatten eine aktive Nutzung des Mediums. Sie for-
dern Kreativitat, Flexibilitat und Selbstverannvortung bei der Gewinmung von Informaﬁonen
und deren Nutzung.
¢ Textverarbeitungssysteme erlauben eine Optimierung der Textproduktion, da Zwischener-
 gebnisse leicht gespeichert und immer wieder korrigiert werden konnen. Bei Aufsatzitbun-
gen konnen Hilfsfunktionen wie Rechtschreib- und Grammatikpritfung, Synonymen-
Worterbuch u.4. zur Entlastung eingesetzt werden, was eine stérkere Konzentration auf in-
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haltliche und stilistische Aspekte ermoglicht. Durch Verwendung entsprechender Software
und geeigneter Peripheriegerite konnen geschriebene Texte multimedial ausgestattet wer-
den, es lassen sich Zeichnungen und Abbildung, Fotos, Sprachaufnahmen, Video- und Mu-
siksequenzen etc. einbinden.

¢ Datenbanksysteme erlauben durch Suchroufinen ein schnelles Auffinden von Informationen
in komplexen Datenmengen, z.B. in Lexika oder langen Texten. AuBerdem sind Verkniip-
fungen von Daten nach bestimmten Gesichtspunkten moglich, was den Studierenden viel-

~ filtige Forschungsarbeiten zur Klassifikation und Kombination von Daten erméglicht,

* Datenmanipulations-Programme erméglichen neue Formen der Textanalyse. Texte kénnen
beispielsweise auf das Vorkommen und die Hiufigkeit von Wortern oder sprachlichen
Konstruktionen untersucht werden; es konnen Kollokationen bestimmter Ausdriicke er-
mittelt werden usw. | "

Eine weitere Entwicklungsstufe in der Anwendung der neuen Technologien und eine umfas-

sende Nutzung bietet das Telelernen bzw. Distance Learning, das sich elektronischer Netze

bedient. Drei Schwerpunkte skizzieren die Einsatzmoglichkeiten der Telekommunikation im

Sprach- und Literaturunterricht:

e Beschaffung gecigneter Materialien (Texte, Bilder, Grafiken, Tondokumente, Videose-
quenzen, Software etc.) aus Datennetzen, um damit fiir den Unterricht eine ,reichere’ Ler-
numgebung zu schaffen, wobei die Recherche nach und nach von den Lernenden selbst
vorgenommen werden kann; '

» Lernpartnerschaften im Rahmen von Telekommunikations-Projekten auf nationaler oder
internationaler Basis, um den Lernenden Moglichkeiten zu authentischer Kommunikation
zu bieten, '

e Lemprozesse konnen im Rahmen des Distance Learning aus der Ferne angeleitet werden,
wobei sich die Méoglichkeiten virtueller Lern- und Unterrichtsorte nutzen lassen.
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Lesefbrderung*

Brief (z.B. personlich, formal)*
Formulierung von Antragen
Schilderung

Beschreibung {von Vorgingen und
Personen)*.

§ Nachezzahlung

Temzusanunenfassrmgen
Stellung nehmen, Argumentieren

Wortarten*
Fiexion (Deklmanoanmyuganon)
Rechtschreibung und Zeichenset-
zung*

Satzlehre: Haupt- und Nebensatze*
Bestimmung von Satzgliedem
lateinische Terminologie (nur R)

karze Sachtexte

literarische Kisinformen:
Anekdote, Fabeln, Kalenderge-
schichten, Kurzgeschichien*
medienspezifisthe Textformen
(z.B. Zettungsartikel, Bericht
und Kommentar iz Zeitung, Pe-
riodikum; Rundfunk, TV)*

*® " a5 8 @

Steliungnahme, Wertung (H)
Argumentation, Kommentar ( R )*
Textzusammenfassungen*
Bewerbung, Lebenslauf*
Charalkderistik

Leseférderung?®

Bericht*

* ® 2 ¢ &

Gespréchs- und Diskussionsregeln
Gebrauch von Nachschiagewerken™
einfaches Kommunikationsmodell

Rollenspiel, Kino- oder Thea-
terbesuch* -

Gedichte (auch Vergleichy*
Beschreibung von Berufsbildern
Eimnfiihrung i ein literarisches
Werk (z.B. Novelle, Enah-
lung)*

Protokoll?
Inhalisangabe®

Formulierung von Eingaben/ Wider— .

spriachen
differenzierender Sprachgebrauch
Definition von Begriffen
Reportage :

freie Erbrierung (it Stellangnab-
me)*

Imefofdcmng*

Kurzreferat (Buchbesprechung)

Foﬂsetzamg wie oben’
Konjunktiv (vornehmlich 1 in der
indirekten Rede)*

Werbssprache, Fachsprache, Sonder-
sprache, Umgangssprache, Dialekt,
Anglizismen, Bedeutungswandel
Gebrauch von Nachschlagewerken

Strategien beim Bewerbungsgespriich | o
’ ’ .

© Vergleich von Fa*zah]anf“angm)

Einflihrung in ein dramatisches
Werk (Vermittiung der Grund- .
begriffey* .
kurzes Theaterstiick
Erzahlungen (Erzahltechniken,

Kriminalroman/ -film
Ho_rsplei

Medienmarkt, Massemmedien,
Nutzung auch never Medien*
Tangere Sachtexte®

Verbindung mit Texten)* Erweitertes Konmunikationsmodei! Verbindung mit Theaterbesuch)
Referat { Anwendung bei Beschreibung, In- szenisches Interpratieren
Inte_{pretanonsauisam* ] teipretation} ) ] Romman nach eigener Wahl
Protokell (VerlaunfFrgebnis)* «  Fremdwbrter im Zusammenhang mit themengleiche Gedichte ver-
Leseforderung* : Fachtexten _schiedener Epochen®

gegliedérte Arpumentaiion (auchin -

»  Fortsetzung wie oben®
L

Drama (klassisch/modern, in

Tzb. 1: Rahmenthemen fir Abendha'uptschulén und Ahendreaiscliﬁlen
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Entsprechend den KMK- Verembarungen vom 12. Mai 1995 tiber die , Standards fiir den Mitt-
leren Schulabschiuss in den Fachern Deutsch, Mathematik und erste Fremdsprache“ sollen den
Studierenden in der Abendrealschule Kenntnisse und Fahigkeiten in den Bereichen ,Sprechen’,

,Schreiben’, ,Reflexion iiber Sprache’ sowie ,Umgang mit Texten und Medien’ vermittelt wer-
den.

Der Deutschuntemcht dieser Schulzweige dient zunichst der fachhchen Orientierung, sodann
der Kompensation von sprachlichen Defiziten, der Internahswrung und Vertiefung erworbener
Fihigkeiten und schlieBlich der Anwendung mit Blick auf einen weiteren Schulbesuch oder die
berufliche Praxis.

ichti

Foigende Themenbereiche sind zu b

anderen etwas mitteilen

diskutieren

Gespriche fiihren

Texte planen, entwerfen, gestalten und uberarbelten
einfallsreich und lebendig schreiben

andere informieren

appellieren, argumenticren, erdrtern

wichtige Ablaufe bei der Verstindigung verstehen

wichtige sprachliche Operationen kennen und anwenden

wesentliche sprachliche Phinomene beschreiben, benennen

und in ihrer Funktion erfassen

Unterschiede und Verdnderuneen von Sprache wahrnehmen

Offenbeit und Interesse fiir literarische/nichtliterarische

Texte entwickeln

Texte erschlieen

iiber Texte reden und schreiben

Medien kennen und mit ihnen umgehen kénnen

Schreibprojekte sowie Verdffentlichungsvorhaben (z.B. -

Sammlungen von Gedichten und anderen kreativ gestalteten

Texten, Schulkalender, Schulzeitung, Reise- und Kulturfith-
. rer von Studienfahrten oder Heimatlindern auslindischer

Mrtstudierender, Kontakie zu Klassen im Ausla.nd Reporta-

gen ans Alltag und Beruf)

eigene Produktionen in den Bereichen Video/Film, Fotogra-

fie, Tonband -

Theaterarbeit (z B. Auffithrung eigener Stiicke, Kabarett,

Sketche)

Gestaltung und Durchﬁlhrung von Festen, Felem, Unterhal-

tungsveranstattungen, Ausstellungen

Durchfuhrung kultureller Veranstaltungen (z. B. Autorenle-

Sungen, Einladung von Theatergruppen) :

Tab. 2: Themenbereiche fiir Abendhauptschulen und Abendrealschnlen

Die Themenbereiche SPRECHEN UND SCHREIBEN REFLEXION UBER SPRACHE und
UMGANG MIT TEXTEN UND MEDIEN sind in aﬂen Klassen der Abendhauptschulen und
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der Abendrealschulen obligatorisch. Der zusatzliche Bereich KULTURELLE PRAXIS ist da-
gegen fakuitativ, da seine inhaltliche Ausgestaltung abhingig ist von den spezifischen Bedin-
gungen in den einzelnen Lerngruppen und an den jeweiligen Schulorten.

Die G]iedenmg der Themenbereiche bedarf jedoch der Schwerpunktbildung hinsichtlich der
Semesterinhalte fiir die Haupt- bzw. Realschulklassen. Andererseits soll flexibel auf die unter-
schiedlichen Interessen der Studierenden reagiert werden konnen, ohne die moghche Profilbil-
dung der einzelnen Institutionen iibermaflig emz,uschranken

o2, Dldaktlsch—methodische Hmwelse

2 1 Sprechen und Schreiben

- Im Bereich Sprechen sollen die Studierenden lernen, sich auf einen Sachverhalt zu konzentrie-
ren, Informationen, Meinungen, Absichten etc. zu unterscheiden und mitzuteilen, Gedanken zu
entwickeln und Probleme oder Aufgaben sprachlich angemessen zu formulieren. Ziel muss es
sein, die Ausbildung einer verstandlichen Artikulation, ggf unter Zuhilfenahme auch extraver-
baler Kommunikationsmittel, ebenso zu fordern wie die Fahigkeit des aktiven Zuhérens und
der freien Rede. Der Ausbildung des Sprechens kommt insofern besondere Bedeutung zu, als
es fur die Entwicklung und den Aufbau der eigenen Identitit und des Selbstbewusstseins be-
deutsam ist. Deshalb sollen folgende Fihigkeiten und Fertigkeiten angestrebt werden:

verstandliche und klare Artikulation sowie zusammenhangende Ausdrucksweise
adaquate und prazise Wortwahl *

syntaktische Sicherheit

Nutzung der verschiedenen Ausdrucksebenen der Sprache

Kenntnis von Gespréchsregeln

Beachtung von Gesprachsbeitrégen und deren W1rkung auf andere

Einschitznng und Beriicksichtigung situativer Bedingungen

zuhoren kdnnen und abweichende Meinungen akzeptieren oder tolerieren

wirkungsvoll appe]]mren, unmiBverstindlich formulieren und begriindet argumentleren
ﬂus51ges Vorlesen und freies Sprechen.

-l . ¢ Lid il

Die Funktionen des Schreibens (mfonmerendes argumentierendes, spontanes, fantas1ege1e1—
tetes oder literarisches Schreiben) sind durchgehend zu lernen und zu praktlzieren Hierzu'ge-
‘horen auch das Bewusstmachen und die Analyse von Schreibproblemen sowie theoretische
Uberlegungen dazu mit dem Ziel der Uberarbeitung eigener Texte. Schreibhemmungen bei-
spielsweise kénnen dadurch abgebaut werden, dass der Ausdruck eigener Gedanken, Vorstei-
- lungen und Gefiihle Anerkennung findet; Schre1bforde1_‘ung hingegen wird durch handlungs-
+ und produktionsorientierten Unterricht erreicht. Personliche Schreibbegabungen sollten durch -

~ Angebote von Sonderaufgaben gefordert werden: o

Als Fahlgkelten sollen erworben werden:
Kenntnis unterscmedhcher schnfthcher Darstellungsformen und Verfassen eigener
Texte: .
angemessene Infonnauonsweltergabe
‘subjektives und objektives Beschreiben, Berichten und Argumentzeren
Einsetzen korrekter und priziser sprachlicher Mittel
- Verwendung von Informationsquellen und Arbeitstechniken o
Entwickling von Routine beim Verfassen, Kotrigieren, Uberarbeiten und Neufassen
cigener Texte h

~L

¢¢¢¢¢
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—> Ausdruck und Begrimndung eigener Meinungen und Interessen

— Betrachtung verschiedener Aspekte eines Sachverhalts, Wiedergabe abwelchender
Sichtwetsen, Zuriickweisen von Argumenten, Kommentar und Stellungnahme

—> Einsatz grammatischer Kenntnisse bei Formuliering, Uberarbeitung und Analyse von
Texten

— Beherrschung von Gr.undlagen der Grammatik, Réchtschreibun'g und Zeichensetzung,

2.2 Reflexion iiber Sprache _
Dieser Bereich ghedert sich wesentlich in Rechtschretbung/Zelchensetzung und Grammatik.

Das Interesse der Studierenden am richtigen Schreiben sollte geweckt werden, woraus eine
gewisse Sensibilitat fiir mégliche Fehler erwachsen kann. Wegen der individuellen Unterschie-
de bei den Lemvoraussetzungen miissen visuelle und akustische Ubungsphasen ebenso ange-
boten werden wie kognitives und mnemotechnisches Lernen.
Somit muss verlangt werden, dass die Studierenden orthografische Prinzipien kermen und an-
wenden, Strategien der F ehlervermeidung und Selbstkorrektur entwickelt sowie korrekte
Schreibweisen internalisiert haben, die Zeichensetzung und grammatische Regeln weitgehend
beherrschen und mit Nachschlagewerken umgehen konnen.
Grammatikunterricht soll den Studierenden helfen, normgerecht und eindeutig zu formulie-
ren bzw. zu erkennen, wie man sprachliche Strukturen nach Bedeutung und Intention dekodie-
ren kann. Insofern bleibt die Vermiittlung von Grammatikwissen im Rahmen einer Gebrauchs-
grammatik. Die Studierenden sollten zunéchst praktisch, dann gedanklich an grammatische
Strukturen beranigefiihrt werden, die thnen beim Formulieren und Verstehen von Texten hilf:
reich sind. Wiederholte Ubungen solien ihnen zum routineméBigen Gebrauch bei eigenen
Schreib- und Leseprozessen verhelfen. Sie solien aber auch grammatische Kenntnisse sammeln,
die ihnen bei der Analyse und Bewertung sprachlicher AuBerungen niitzlich sind; insofern miis-
- sen grammatische Begriffe durch héufige Wiederholung eingeschliffen werden. Dabei sind
Merkhﬂfen, Ubersichten, Tabellen etc. besonders wichtig. Die Studierenden sollen letztlich

Form und Funktion der Wortarten unterscheiden, die wichtigsten syntaknschen Strukturen
erkennen und mit ihnen umgehen, grammatische Kenntnisse und Operationen, insbesondere bei
der Analyse von Texten, aber auch bei ihrer Formulierung und Uberarheltung einsetzen.
Als Fahigkeiten, Fertigkeiten und Kenntnisse sollen erworben werden:

— orthografische Sicherheit

—> Fehlersensibilitét, Strategien zur Fehlervermeidung und Selbstkonektur

— Umgang mit Nachschlagewerken

~» Wortarten hinsichtlich Form und Funktion unterscheiden

—> grammatische Kenntnisse und Operationen nutzen.

2.3 Umgang mit Texten und Medien
Zu lesen und zu bearbeiten sind Texte aus verschiedenen literarischen Epochen, wobei die Ver-
stehensvoraussetzungen zu beachten sind. Um Lust an der Literatur zu wecken, muss darauf
geachtet werden, dass die ausgewihlten Texte die Fantasie, das Vorstellungsvennogen und die
+ Reflexionsfahigkeit der Studierenden ansprechen. Wenn auch di¢ inhaltliche Analyse unter er-
wachsenenpédagogischen Gesichtspunkten Prioritiit hat, diirfen produktionsorientierte, sinnli-
che Formen des Umgangs mit Literatur (z.B. Schreibaufgaben, szenische Interpretation) mcht
zu kurz kommen. Bestimmte Formen von Lyrik konnen durchaus auch auswendig gelernt und
vorgetragen werden, weil dadurch die Bedeutung des Werkes ggf. besser zu erschheﬁen ist. Es
sollen folgende Fahigkeiten erworben werden:

- Erfassen des Inhalts (z.B. Personenkonsteﬂatlon, Handlung Zeitstruktur) eines hteran—
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schen Textes und seine kritische Einschatzung
—> Aktivierung des Vorstellungsvermégens und Tolerierung von Geﬁlhlsreaktionen
— sich der historischen Dimension eines Textes bewusst werden
— Wirkung und magliche Aussageabsicht des Textes erkennen
—> Erkenntniswert eines Textes fiir die Verarbeitung personlicher Wahmehmung erfassen
— Produktions-; Distributions- und Rezeptlonsbedmgungen von Texten untersuchen
—> angemiessener Vortrag eines Textes.

Die Fahigkeit, sich mit Hilfe von Sach- und Gebrauchstexten zu informieren, ist von beson-
derer Bedeutung. Solche Texte bieten namlich eine Fille von Informationen und Argumenter,
sind aber auch selbst Gegenstand methodischer Analyse und ErschlieBung; sie konnen auch
produktionsorientiert genutzt werden.
In diesem Zusammenhang sind als Fahigkeiten anzustreben:

— Informationsentnahme atis Texten

—> Texte kursiv und statarisch lesen kémnen

—> Nutzung von Arbeitstechniken und Verfahrensweisen zur TexterschlieBung

—» Nutzung von Informationsquellen

— Wiedergabe und Zusammenfassung von Textaussagen und Infonnanonen

— Einschatzung der Struktur eines Textes, des Sprachgebrauchs, der Appefifunktion, der

erkung und seines tatsichlichen Informationswertes.

Der Deutschunterricht muss auch die wichtigsten Medien beriicksichtigen und die Studieren-
den fiir einen verantwortungsvollen Umgang mit ihnen sensibilisieren. Medien eroffnen. heute
vielfiltige Moglichkeiten der Unterhaltung und Information, dés Lernens und der Kommunika-
tion. Medien, gerade die elektronischen, verleiten aber wegen ihrer faszinierenden Wirkung zu
unkritischer Rezeption. Vor allem deshalb muss eine Auseinandersetzung mit ihnen und eine
Information Gber sie erfolgen. Die Studierenden sollen jedoch auch erfabren, wie Medien ge-
macht und sinnvoll genutzt werden komnen (z.B. Textverarbeitung, Literaturverfilmung etc.).
Durch den bewussten Umgang mit Medien leren die Studierenden ihre Funktionsweise, typi-
sche Merkmale und Wirkungsweisen kennen, werden aber auch mit der Sprache in Medien, am
Zusammenspiel von Text und Bild, lmphz:ten und expliziten Aussagen sowie Persuasionstech-
niken vertraut gemacht und lernen sie als Informatmnstrager Schrezbgerate oder Instmmente
fuur kreatives Gestalten kennen.
Als Fiahigkeiten soliten erworben werden:

- Zusamrnemhang zwischen Text und Bild erkennen

- Wahmehmung manifester und latenter Aussagen

—> Persuasionstechniken ermitteln -

— die Sprache der Medien einschitzen kﬁnnen.

—> Funktionsweise und typische Merkmale der Medicn kennen

~» Medien als Infonnatzonstrager und fiir eigene Zwecke kreativ nutzen

~» mit dem Computer als Schreibgerat umgehen kénnen,

2.4 Kulturelle Praxis

Kulturelle Praxis’ meint die kreative Betitigung im asthetisch-kunstlenschen Bereich und ent-
sprechende Interaktionsformen. Es handelt sich nicht um neue Ziele, sondern wesentlich um
- eine andere Art zu lernen. Damit wird der notwendige Freiraum fir die eigenstindige Gestal-
tung und Darstellung von Gedanken, Gefiihlen, Fantasien und Erfahrungen geschaffen. Das
kann dazu beltragen, dass Schule - trotz des Vordnngens des instrumentellen Denkens und
entsinnlichter Formen von Kommunikation - ein Ort von Lebenskultur und Sumonennerung "
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wird. Der Zusammenhang von Denken, Fithlen und Handeln wird erfahrbar, wobei die Eigen-
tatigkeit im Vordergrund stehen soll.

Dieser Arbeitsbereich enthilt immer auch Schreib- und Literaturunterricht. Insofern werden die
praktische Kommunikations- und die soziale Handlungsfahigkeit gefordert.

2.5 Leseforderung
Lesen war nie eine Selbstverstandlichkeit, denn Lesen verlangt ungeteilte Auﬁnerksamke1t die
Ausemandersetzung mit dem Medium und die Reflexion des Textes sowie die Freisetzung von
Fantasie und innerer Gestaltungskraﬁ Lesen konnen bedeutet, dass man eine wichtige Kultur-
technik beherrscht; je weniger sie ausgebildet ist, desto wenigéer wird gelesen und desto gerin-
ger ist auch die Freude am Lesen, was besondere Defizite nach sich zieht. Aus diesen Griinden
kann auf die Ausbildung einer Lesekultur nicht verzichtet werden. '
Die Studierenden miissen Lesen als eine besondere Form des Sprachhandelns, als wichtige und
notwendige Bereicherung ihres Lebens begreifen lernen. Die Ausbildung der ,Lesekompetenz’
kann unterstiitzt werden durch _

~> Bibliotheksbesuche (oder solche von Buchhandhmgen, Buchpréisentationen)

~> Autorenlesungen

— Buchempfehhungen (durch Verlagsprospekte, Buchmagazine, ,therarlsches Quar-

tett”)

~> Lesen von Rezensionen

— Biicherstunden (Vorstellen gelesener Biicher, eigener Lesevortrag)

~» Erstellen einer Biicherliste (der in der Schule verfiigbaren Biicher)

—» Lesevortrag durch Lehrende '

— Eimnrichtung eines Forderkurses (fir Leseiibungen, Buchempfehlungen etc.).

2.6 Berufliche Aspekte :

Die intensive Beschiftigung mit Sprache, Literatur und Medien ist fiir Studierende dieser
Schulzweige zur Entfaltung ihrer Personlichkeit und zur Erlangung neuer Berufschancen von
herausragender Bedeutung. Der Rezeption literarischer Texte, denen haufig erstmals bewusst
begegnet wird, ist besondere Beachtung zu schenken. Aber auch die Fihigkeit zu kreativem
wie formalem Schreiben (einschlieBlich der Beriicksichtigung der Normen) sowie grammati-
sche Kenntnisse sind fir die angestrebten Abschliisse und die spitere berufliche Praxis unab-
dingbar. Kommunikative Fihigkeiten im weiteren. Sinne konnen durch handlungsorientiertes
Lernen gefordert werden. Insofern ebnet das Fach Deutsch den Weg in die berufliche Aus- und
Weiterbildung in mehrfacher Hinsicht. Aus diesem Grunde sind auch Aspekte der Berufs- und
Arbeitswelt, so etwa zur Ausbildung des Arbeits- und Sozialverhaltens, in den Unterricht ein-
zubez:ehen Dabei kommt der Vermittlung folgender Fahigkeiten besondere Bedeutung zu:

ErschlieBen und Aufnahme von Informationen

Zusammenhinge erkennen verstehen herstellen

Mgoglichkeiten und Fahigkeiten richtig einschitzen

Zusammenarbeit (Kooperations- und Teamfalngkelt) und Kommumkatlon mit ande—
Ten erstreben

Autonomie im Lernen erreichen und Wissen anwenden

Kreativitit entwickeln

Entscheidungen treffen konnen.

-L-Lil Ll

Daneben konnen Betriebspraktika (soweit deren Einﬂchmng moglich ist), Produktions- und
Erkundungstage in der Schule oder am Lemnort, der Einsatz auBerschulischer Fachkrafte, die
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Zusaxmnenarbelt mit der Berufsberatung, mit Betneben, Vereinen, Verbinden , Kammern und
ghnlichen Institutionen nicht nur eine willkommene Abwechslung im Untemchtsgeschehen
bedeuten, sondern flir den spateren beruflichen Werdegang der Studierenden einen besonderen
Stellenwert erlangen.

3. Anregungen fiir fachiibergreifénden und ficherverbindenden Unterricht

Plakate Kollagen Beschreibung von Vorgangen Nle- |
I | derschreiben von Gedanken, Einfillen, Beobachungen,

, Eindriicken
i Darstellen und ' i | Prissentation und Beschrelbung VOR Bﬂdem Umgang
Beschreiben mit Konflikten

Versuchsanordnungen, Versuchsremen Beschre:bung
It | von Vorgangen (technischen Ablanfen, Naturvorgingen,
Arbetisprozessen, naturwissenschafttichen Prozessen)
Informationen tiber Vorfille (Zeitungsmeldungen, Nach-
richten), Erlauterungen von Anweisungen und Anleitun-
gen, Gebrauchsanweisungen, Bedienungs- und Arbeits-
Gestalten und Deuten anleitungen
i Bericht iiber Berufsbilder; Eintreten fiir Aktionen (zB. -

A Umwelt, Frieden); Diskussionsverhalten :

T . { Lexikonartikel, Schautafeln '

.Experten’-Voririge; Formulierung von emzuholenden
Auskiinfien; Recherchen; Auswertung von Prospeki- und
I | Werbematerial; Untersuchmg von Leha- und Fremd-
wortern; Eindeutschungsversuche, Neologismen, Ver-
batlhornungen; mmsikalische Untermaling von Texien
Rechtsfille, Machtverhiltnisse, Tabus, Zensar; Met-
nungsbildung zu umstrittenen Zeiterscheinungen, gesell-
-TI |schafilichen Zustinden; Sozialhistorisches, Biografi-
sches, Kurioses im Umfeld literarischer Te_xte; Buchmes-
se, Buchsortiment, Marktgesetze
Nutzung von geeigneten Computerprogranunen, Pra-

{ Meinen und Erkliren |

sentationstechniken
Stelluingnahmen zu aktuellen Problemen argumentative
i Darstellung von Meinungen und Gedanken; Analyse des -

Biichermarktes, Literaturpreise; elgene Produknonsver-

suche; Aussteliungen :

Stelhingnahmen zam Zeitgeschehen, zu sozialen, gesell— :

Erértern und Urteilen | II |schaftlichen und politischen Problemen; Stellungna]unen
' ' ' . | zn Arbeitswelt und Technik

| Textverarbeitung, Lern- und Ubungsprogramme; Com- -

puterspiele (Strukturen); Mensch und Technik; Informa-

tionsspeicherung, Infonnatlonswelfalt Bildsprache in

Film und Fernsehen

Tab 3: Anregungen fiir fachubergrelfenden und fickerverbindenden Unterricht der Abendhauptschu]en und
Abendrealschulen



4. Leistungsnachweise

Bei den Leistungsnachweisen (5-6 je Schuljahr) sind reine Grammatikarbeiten zu vermeiden,
Grammatikelemente konnen jedoch als Teilaufgaben vorkommen. Folgende Klassenarbeiten
sind unter Beriicksichtigung der Wahlmoglichkeit in den einzelnen Semestern und Schulfor-

men, unabhanglg von moglichen Tests u. 4., zu schreiben:

H1RL [eo eigenstandig -verf_asster_'fext (z.B. Brief) mit grammatischer Problem-

stellung (z.B. Tempusfragen, Anwendung syntaktischer Mittel zum
Ausdruck logischer Beziehungen ua)

Bericht/Beschreibung (gef. mit grammatischer Problemstellung (s.0.))
Analyse eines Sachtextes (ggf. mit Stellungnahme)

H2R2:

Gedmhtmterpretatlon/Gedlchtverglelch (oder nicht gewshlte Form unter
H 1/R 1 oben)
Textzusammenfassung

R3:

Inhaltsangabe (unter Beachtung von Satzgefiigen, Konnektoren)
freie Erdrterung
Analyse emes literarischen Textes

R4:

Inhaltsangabe (schwierigere Textvorlage) mit mterpreuerendem Kom-
mentar
Erdrterung (mit Textvorlage)

Tab. 4: I_eistungsnéchweisé fitr Abendhauptschulen und Abendnealsébulen
In den Klassen H 2/R 2 und R 4 kann gef. noch eine weitere Klassenarbeit nach Wahl und auf-

grund eines Beschlusses der Fachkonferenz hinzukommen.
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C. Abendgymnasien und Hessenkoliegs

1. Rahmenthemen und F estlegungen

1.1 Rahmenthemen und Themenbereiche im Uberblick

Sprachliche und literarische Er-
fahrungen

1) Gesprachsformen
2) Texte erfassen und beschreiben
3) Texte verfassen

4) Grundkenntnisse der Grammatik

- Orientierung im Textuniversum

Symbolgestalten in Sprache,
Literatur und Medien

11) Sachtexte und literarische Texte ana-

lysieren _
2) Ubungen zum schriftlichen Ausdruck

1) Argumentation und Argumentations-
muster _ - '
2) Rhetorik und Sprechhandein

1) Mythen, Marchen, Sagen
2) Moderne Symbolgestalten

Konzeptionen und Krisen des Ich
in der Literatur

|2) Selbstverwirklichung des Ich

1) Aufbruch des Ich

3) Entgrenzung des Ich

Sprache und Welterschlieflung

|4) Bild- und Filmsprache

1) Argnmentationsstrategien und
 Rhetorik

2) Sprachphilosophie und Sprachtheorie
3) Sprachwandel und Sprachfunktionen

Literatur und Wirklichkeit in der
Moderne

1) Aufkldarung und Emanzipation
2) Engagement und Parteilichkeit
3) Asthetische Innovationen

4) Entwiirfe von Gegenwelten

Aktuelle Literatur- und Kultar-
debatten

Tab. 5:_ Rahmenthemen der Abendgymnasien und Hes'sénkollegs
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1.2 Festlegungen
Die Rahmenthemen fiir die einzelnen Semester sind verbindlich. Die Lehrenden treffen die Ent-
scheidung tber die Rethenfolge der Themenbereiche, ihre Gewichtung, mhalthche Ausgestal-
tung und die methodische Umsetmng auf der Grundlage dieses Rahmenplans in Absprache mit
_ den Studierenden.

1.2.1 Vorkurs und Einfiihrungsphase

Dem orientierenden und kompensatorischen Charakter des Vorkurses und der Elnﬁlhrungspha--
se Rechnung tragend, ist darauf zu achten, dass die jeweiligen Gewichtungen so vorgenommen
werden, dass alle Themenbereiche gleichermaBen beriicksichtigt werden. Die drei Rahmenthe-
men der Einfithrungsphase konnen entsprechend den Erfordernissen in den einzelnen Lem-
gruppen aufgeteilt und auch miteinander verkniipft werden Diese Flexibilisierung der Rah-
menthemengrenzen soll die Planung und Durchfilhrung fachiibergreifender und ficherverbin-
dender Unterrichtsvorhaben erleichtern (vgl. C. 6 ,Anregungen fiir fachiibergreifenden und
facherverbindenden Unterricht’). Dem Rahmenthema ,,Orientierung im Textuniversum™ sollen
mindestens zwolf Unterrichtswochen und den zwei verbleibenden Rahmenthemen jeweils min-

destens acht Wochen zukommen.

1.2.2 Quahﬁkatlonsphase

Die Grundkurse sollen
s in grundlegende Sachverhalte, Problemkomplexe und Strukturen des Faches
Deutsch einflihren
» wesentliche Arbeitsmethoden vermitteln, bewusst und erfahrbar machen
e Zusammephénge im Fach und tber dessen Grenzen hinaus in exemplarischer
Form erkennbar werden lassen.
Die Lelstungskurse sind gerichtet auf
e systematische Beschiftigung mit wesentlichen, die Komplexitit und den
Aspektreichtum des Faches verdeutlichenden Inhalten, Theorien und Modellen
o vertiefte Beherrschung der fachlichen Arbeitsmittel und -methoden, ihre selbst-
standige Anwendung, Ubertragung und theoretische Reflexion
» reflektierte Standortbestimmung des Faches im Rahmen einer breit angelegten
Aligemeinbildung und im fachiibergreifenden Zusammenhang, _
Zu Beginn jedes Semesters miissen die Lehrerinnen bzw. die Lehrer die einzelnen Themenbe-
reiche hinsichtlich der inhaltlichen und methodischen Gestaltungsmoglichkeiten vorstellen.
Dem Themenbereich 1 kommt bei den Rahmenthemen der Q 1 bis Q 3 grundlegende Bedeu-
tung zu; von daher soll seine Bearbeitung mindestens ein Drittel der zur Verfligung stehenden
Unterrichtszeit in Anspruch nehmen. Ein zweiter Themenbereich soll als Schwerpunkt gewihit
werden. In den ersten drei Semestern der Quahﬁkanonsphase sollen im Grundkurs und im Lei-
stungskurs mindestens : zwei langere vollstandlge Texte (Roman, Drama, Novelle, AufSatz,
Rede) behandelt werden.

'In Q 1 und Q 3 sollen aus mindestens zwei Epochen exemplarische Texte behandelt werden.
{Schwerpurnkt in Q 1: Literatur vor 1900; in Q 3: Literatur nach 1900). Untemchtsgegenstan—
de sind unterschiedliche Textsorten und entsprechende Stilformen. _

Die behandelten Epochen sind literaturgeschichtlich emzuordnen Den Schwerpunkt der Arbeit
- bildet die textimmanente Interpretation, die durch hxstonsch-somologlsche biografische und
 geistesgeschichtliche Ansatze zu erginzen ist. Die Verwendung der grundlegenden Fachtermi-
nologie ist einzuiiben. Textanalyse und Problemerdrterung sind als schriftliche Arbeitsformen
angemessen zu beriicksichtigen. o :
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Im Leistungskurs sind dartiber hinaus ubergeordnete kulturgeschichtliche und literaturtheoreti-
sche Fragestellungen stirker einzubeziehen.

Die Arbeit in Q 2 orientiert sich primar an Sachtexten rhetorischer, argumentatwer und
spra.chtheoretzscher Art, sekundir an geeigneten literarischen Texten.

Die Arbezt inQ4 soll 51ch auf die Debatte zu einem Themen}ﬂ'exs konzentrieren.

Z.Vorkurs

2.1 Ziele und Aufgaben

Der Vorkurs dient der Orientierung iiber die Gegenstandsbereiche des Deutschunterrichts, der
Kompensailon unterschiedlicher Lernvoraussetzungen und der Vorbereitung auf die Mitarbeit
in der Einfiihrungsphase. Die Studierenden sollen - bei aller Heterogenitat der jeweiligen Lern-
gruppe - wieder an schulische Lernformen herangefithrt werden; ihre auch auBerschulisch er-
* worbene Bildung soll reaktiviert werden. Ausgehend von den vorhandenen sprachlichen Erfah-
rungen, Fihigkeiten und Fertigkeiten der Studierenden sollen Defizite abgebaut werden, Wel-
che Qualifikationen besonders erarbeitet werden miissen, ergibt sich aus den fachlichen Vor-
kenntnissen und den Lemnerfahrungen der Studierenden. Dabei kommit der F orderung des
sprachlichen Ausdrucksvermogens (z.B. in Form von miindlichen und schriftlichen Ubungen)
und der Vermittlung von Grammatikkenntnissen besondere Bedeutung zu.

* 2.2. Rahmenthema ,Sprachliche und literarische Erfahrungen‘ und Themenbereiche

Das Rahmenthemsa ; ;Sprachliche und literarische Erfahrunger® ist so zu gestalten, dass den Stu-
dierenden grundiegende Fertigkeiten im Umgang mit Texten und in der schriftlichen und .
mindlichen Kommunikation vermittelt werden. Dabei sollen sowohl sprachliche und literari-
sche Erfahrungen der Studierenden einbezogen werden als auch Moglichkeiten geboten wer-
den, diese zu erweitern. Das Rahmenthema gliedert sich in vier Themenbereiche, die in etwa
gleichem Umfang zu beriicksichtigen sind; sie sollen im Unterricht aufemander bezogen und
miteinander verzahnt werden.




Betrashtlmg und Erprobung unterschiedlicher Formen des Ge
prichs:
Debatte, Diskussion, Dialog
Kurzreferat (Buch- oder Filmbesprechung etc.)
Vortrag einer Stellungnahme:
Anleitung und Hilfestellung zum Lesen, Verstcher, systemat;schen '
Erfassen und Wiedergeben von Texten:
kurze Prosatexic {(z.B. epische Kleinformen)
Gedichte ‘
kurze und einfache Sachtexte (auf Themenviclfakt achten, z.B.
auch naturwissenschafiliche Themen)
Kormentare und Stellungnahmen aus Presse, Funk und Fernse-
1. hen ~ ‘ '
1 Anleitung zum Schreiben von eigenen Texten’
verschiedene Formen der Textwiedergabe (Ghedenmgsubungen,
Inhalisangabe efc.)
Bericht, Beschreibung von Gegenstéinden, Personen, Situationen
und Vorgéngen
Charakterisierung von realen und fiktionalen Gegenstiinden,
Vorgangen und Personen
Schreiben von Briefen, z.B. Leserbnef Geschifisbrief, Be-
schwerde, privater Brief
Formulicrung von persénlichen Stellungnahmen
Darstcllung der eigenen Persomn, des elgenen Werdegangs, z.B. in
Form eines Lebenslaufs
kreative Schreibiibungen. 1
Grammatikalische Grundbegriffe (Wortarten, Satzgheder Satz-
a.rten)
Ubungen Zur Rechtschreibung und Zelchensetzung

Tab. 6: Themenberelche des Vorkurses

2.3 Didaktisch-methodische Hinweise

Die Verstindigungsfihigkeit der Studierenden ist so zu fordern, dass sie, ausgehend von ihrer
bisherigen Spracherfahrung, in der Auseinandersetzung und zusammen mit der Lerngruppe
neue Erfahrungen machen und diese angemessen artikulieren. Da viele Studierende iiber Jahre
im Berufsleben gestanden und somit eine besondere Sensibilitit gegeniiber Beurteilungen ent-
wickelt haben, ist ein gewisses MaB an Emﬁxhlungsvennogen bei der Vorgehensweise im Un-
terricht sowie bei der Bewertung der miindlichen und schriftlichen Beitrage notwendig,

Die Unterrichtseinheiten sind so zu planen, dass sie Sﬂmzusammenhange herstellen. Der Unter-
richt sollte an methodische Vorerfahrungen ankniipfen, Lerntechniken vermitteln und eigen-
stindige Erkenntnisprozesse fordern. Die Einfithrung von Fachtermini sollte nur insoweit er-
folgen, als es die Arbeit am jeweiligen Unterrichtsgegenstand nahelegt oder erfordert. Orientie-
rungsschwierigkeiten, die durch Widerspriiche mit schulischen oder auBerschulischen Vorer-
fahrungen, durch die Gegensatzlichkeit von Positionen in der Lerngruppe oder in der Ausein-
andersetzung mit dem Gegenstand entstehen, soliten auch thematisiert werden. Sie bieten die
Chance, die Studlerenden dazu anzuhalten, eigene Anhegen und Positionen zu formuheren und
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im Gesprich zu vertreten. Das kann die Einﬁbung und die Reflexion von Gesprichsformen
vorbereiten.

Die Vermittlung von Grundkenntnissen der Gfammatlk sollte nicht nur systematisch, etwa in
einer speziellen Unterrichtseinheit (z.B. in Form einer Stunde wochentlich, die fur diese Zwek-
ke reserviert wird), sondern auch durchgehend in Zusammenhang mit den anderen Themenbe-
reichen erfolgen (vgl E. 1. ,Sprache und Kommumkanon ). :

3. Einfﬁﬁrungsphase
3.1 Ziele und Aufgaben

verschiedene Formen mindlicher Kommunikation einiiben, msbesondere
sach- und pa:tnerbezogene Formen det Rede im Unterricht (themengebunds-
nes Gesprach bzw. D1sku551on) den miindlichen Vortrag (Bericht oder Refe-
rat) und die Strukturierung von Gesprashen {Gespréchs- oder Diskussions-
leitung)

verschiedene Formen schriftlicher Kommunikation einiiben, vor allem ver-
schiedene Formen der Textwiedergabe, z.B. Zusammenfassung, Inhaltsan-
gabe (chronologisch und strukturicrend), Wiedergabe des Gedankengangs,
ferner Formen der Beschrelbung, Erlauterung, Erorterung Begrundung und
Stellungnahme

Techniken wissenschaftlicher Arbeit kennenlernen und anwenden (Benutzen
- von Nachschlagewerken und Fachbiichern, Recherchieren, Blbhograﬁeren
und Exzerpieren, thlerwelsen, Verfassen von Protokoll, Thcsenpapu:r und
Referat)

Einsicht in die grundlegenden Strukturen und Funktloncn von Sprache und
Kommunikation gewinnen

die standardsprachhchen Normen verstehen und nonngerechten Sprachge-
brauch einitben

grundlegende Regeln der Kommunikation und Argumentation verstehen und
das eigene Sprechen und Schreiben entsprechend gestalten

Grundbegriffe der Grammat:k (Morphologw und Syntax) und Semant;k
kennenlernen ,

grundiegende Begriffe und Methoden der Analyse hteranscher Texte anwen-
den lemen, wobei neben textimmanenten (Textsorte, Inhalt, Aufbau, Spra—
che) auch textexterne Faktoren (v.a.-der gesellschafiliche, kulturelle und
biografische Entstehungszusammcnhang) zu beriicksichtigen smd

Einsicht in die spezifische Aussageweise literarischer Texte gewinnen, ver-
schiedene literarische Formen und Gattungen beziiglich forma.ler und mhalt-
licher Gesmhtspunkte unterscheiden Iemen '

-Gmndbegnffe der Bild- und Fﬂmana.lyse kennen und anwenden lemen

Tab '7 Ziele und Aufgaben der Emfﬁhrungsphase

3.2 Rahmenthemen

Der Deutschuntemcht in der Emﬁlhrungsphase hat die Aufgabe der Kompensatlon und Ver-
mittlung grundlegender Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten. Er soll die Arbeit in der
Qualifikationsphase insbesondere durch die Vermittlung von Arbeltstechmken und —methoden,
aber auch mhalthch vorbereiten.
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Das Erlernen und Uben von Arbeitstechniken und die Einfiihrung in die Sprach- und Kommu-
nikationslehre (vgl. E. 1. ,Sprache und Kommunikation’) begleiten den Unterricht wihrend der
gesamten Einfithrungsphase. Bei Bedarf kénnen und sollen einzelne Themen aus diesem Be-
reich gesondert behandelt werden, jedoch ist von emer isolierten Behandlung der Grammatik
der deutschen Sprache, etwa in Form einer eigenstindigen Unterrichtseinheit, abzusehen. Die
Vermittlung instrumentefier Fertigkeiten soll moglichst in die thematische Arbeit im Unterricht
emgebunden sein.

3.2.1 Orientierung im Textuniversum

3.2.1.1 Begriindung

Die Rezeption und Produktion von Texten unterschiedfichster Form spielen auch in einer von
elektronischen Medien zunehmend dominierten Gesellschaft immer noch eine zentrale Rolle.
Texte werden zum Zwecke der Informationsentnahme; der Auseinandersetzung mit den Ge-
danken und Gefiihlen anderer Personen gelesen, sie werden geschrieben, um Eigenes auszu-
driicken und mitzuteilen, um eigene Interessen zu artikulieren und moglicherweise durchzuset-
zen. Die Entscheidung des Schreibenden fiir eine bestimmte Form der Mitteilung wird in ent-
scheidender Weise von den Mitteilungsabsichten geleitet, d.h.,, die Textsortenwahl und die
sprachliche Ausgestaltung des Textes orientieren sich an den Vorstellungen von der Funktion
und Leistung der jeweiligen Form. Diese sollen anhand der Arbeit mit verschiedenen Formen
nichtfiktionaler und fiktionaler Texte systematisiert und vertieft werden. Besondere Bedeutung
kommt dabei der Sensibilisierung fiir die spezifische Aussageweise literarischer Texte zu.

3.2.1.2 Themenbereiche

Dem Verfassen von eigenen Texten und ihrer Optzmzerung soll soviel Raum wie der Lektirre,

Analyse und Besprechung von Texten emgeraumt werden. Bei der Auswahl der Texte ist auf
moglichst grofle Vielfalt hinsichtlich der Textsorten zu achten. Nichtfiktionale und fiktionale
Texte sollen zu etwa gleichen Teilen Beriicksichtigung finden, und um die unterschiedliche
Leistung der einzelnen Formen besonders deutlich zu machen, bietet sich die Verwendung
thematisch verwandter Texte an, so dass sich einzelne Themenblocke ergeben:
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Literarische Texte
Im Rahmen der Einfithrung
- verschiedener literarischer
Textsorten werden die Studie- Sachtexte
renden mit Grundbegriffen der Bei der Arbeit mit einfachen
Textanalyse vertraut gemacht: nichtfiktionalen Texten (z.B.
— Aufbau, Handlung (Inhalt), Zeitungsmeldungen, Kom-
 Raum-'und Zeitgestaltung, mentare, Werbetexte etc.) .
Personendarstellung, Er- werden verschiedene Formen Texte verfassen .
zéhlperspektive; der Textwiedergabe geiibt Die Produktion von Texten soll
— Metrum, Reim, Rhythmus, (Zusammenfassung, Inhaltsan- | sich an Textsorten orientieren,
Strophe, Vers; gabe, Formulierung von zen- die in auBerschulischen Zu-
- Akt Szene Dialog, Mono- tralen Gedanken und Thesen); | sammenhiingen gebriuchlich
log. die Betrachtung des Verhilt- sind, aber auch mit schulischen
Sie erhalten einen Einblick in nisses von Form (Sprache) und | Textformen korrespondieren:
die spezifische Aussageweise Inhalt riickt in den Vorder- ~ Bericht, Reportage, Klap-
einzelner Textsorten und erfas- ¥ grund. In diesem Zusammen- pentext, Lexikoneintrag
sen ihre dsthetische Gestalt. fm hang kamn die wirklichkeits- {(Inhaltsangabe);
Zentrum steht die Arbeit am konstitnierende Funktion von — Leserbrief, Kommentar,
und mit dem Text (weitgehend Sprache thematisiert und an- Gutachten (Problemerérte-
textimmanente Betrachtungs- hand einfacherer theoretischer rung/Stellungnahme);
weise), doch soll auch der histo- Texte reflektiert werden. — Rezension, Filmkritik, Aus-
risch-gesellschaftliche und bio- wertung von Statistiken
grafische Entstehungszusam- (Textanalyse/Interpretation);
menhang Berficksichtigung | - Privatbrief, Tagebuch
finden. (Formen freien Schreibens).

Abb. 1: Orientierung im Textuniveljshlﬁ_

3.2.1.3 D]dakt:sch-methodlsche Hinweise

Die Analyse von Texten kann ergiinzt werden durch deren produktive Nachgesta.ltung (V erfas—
sen eigener Berichte, Nachrichten, Werbetexte etc.), aber auch durch die eigene Gestaltung
von Textbausteinen (insbesondere bei literarischen Texten: z.B. Orts- und Personenbeschrei-
bung, Umgang mit Zeit, Verwendung unterschiedlicher Erzahlperspektwen) Bei der Produkti-
on eigener Texte kommt der Verbesserung des eigenen Ausdrucks, der inhaltlichen Kohirenz _
und der Textsortenaddquatheit besondere Bedeutung zu. Im Zusammenhang mit einem Projekt
JKlassenzeitung’ oder einem ubergeordneten Projekt ,Tageszeitung’ _konnen exgene Artikel -
verfasst und ‘der offentliche Sprachgebrauch untersucht werden (vgl. C. 3.2.2 ,Argumentation
und Rhetorik”). Hier bietet sich auch eine gute Moghchkelt zZur fachubergrexfenden oder fa-
cherverbmdenden Zusammenarbelt an.

3.2.2 Argument'ation und Rheteri'k '

3.2.21 Begrundung

In allen Lebensbereichen wn'd argumentiert: im privaten Alltag, in der Schule, im Betrieb, in
der Politik, in den \Vlssenschaﬁen Argumente entfalten sich in Verstandlgungsprozessen mit
dem Ziel, dass _

— Ideen, Interessen und Ansichten durchgesetzt,
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— Sach- und Werturteile begrindet und gefillt,
— Probleme und Konflikte gelost,
- Kompromisse erzielt werden.

Argurnente sollen iiberzeugen, klaren, beeindrucken, verdeutlichen, ausloten, abgrenzen Vom
bloBen Meinen sind Argumentationen durch nachvollziehbare, gegebenenfalls iiberpriifhare
Behauptungs- und Begriindungsteile abgegrenzt. In schulischen Lernprozessen sind Argumen-
tationen Kern kommunikativer Handlungen. ,Urtypus der Sprache’ ist das Gespriich, wechsel-
seitig aufeinander bezogene Sprechhandlungen des Fragens und Antwortens. Rhetorizitit ist
dabei immer im Spiel, im Sprechen mit anderen, aber auch im Sprechen zu anderen.

Sowoh! aktive Sprechhandlungen als auch Analysen und praktische Anwendungen (vielf_‘eiltige
Ubungen) zu verschiedenen Argumentationsmustern sollen in der Einflihrungsphase im Vor-
dergrund des Unterrichts stehen. Die Studierenden sind dabei zu unterstiitzen, nach Griinden
fiir eigene Behauptungen und nach Motiven ihrer Handlungen zu suchen und diese einer Dis-
kussion auszusetzen. Dazu gehort auch, sich iiber den Unterschied von Giiltigkeit und Wirk-
samkeit von Aussagen Klarheit zu verschaffen.

3.2.2.2 Thémenbercich_e o 7
Das Rahmenthema gliedert sich in zwei Thgmenbereiche, die jedoch als Einheit mit unter-
schiedlicher Schwerpunktsetzung anzusehen sind:

Argumentation und Argumentationsmuster

¢ Neben dem kiassischen Schema der Argumentation, niamlich Unterpramisse, Oberpran:usse
Konklusion, oder auch Behauptungen, Belege, Folgerungen, Schiussregel, Stiitzen sollen
die Studierenden mit unterschiedlichen Argumentationsmustern nach der Finfsatz-
Methode’ vertraut gemacht werden (vgl. E 4 ‘Erlauterungen zu Argumentation und
Rhetorik’).

e XKenntnisse grundlegender Sprachfunktionen (Darstellung; Ausdruck, Appell) und gram-
matisches Wissen sind bei Argumentationen zu nutzen, gegebenenfalls aufzubauen. Zum
Beispiel smd die Bedeutungsleistungen verschiedenartiger Konjunktionen niher aufzuzei-
gen.

Rhetorik und Sprechhandein _ 7 :

Beim miindlichen Vortrag gilt es, rhetorisches Grundlagenwissen aufzubauen, soweit es die

argumentative Rede unterstitzt: Dazu gehort vor allem die Pruﬁ.mg der Wirksamkeit der Rede

hinsichtlich der verwendeten .

- optlschen Struktur (Gestik, Mimik, Blickkontakt, Korperhaltung, Atmung);

" —» akustischen Struktur (Sprechfluss, Melodxeﬁ;hmng, Tempowechsel, Pause, Klangfarbe der
Stimme, Dynamik, Lautstarke)

— sprachlichen Struktur (Satzbau, Wortwahl, Schlusselworter Einsatz von Metaphem Sym-
bolen, Floskeln).

Auch Verfahren der Zuriickweisung oder Herabsetzung von Argumenten (zB. durch Jronie,

Polemik, Erschutterung des argumentativen Hintergrunds, Zwelfel an der Ausgangslage) sind

in die Untersuchungen einzubeziehen:

Starkung von authentischem Sprechen sowie aktive, bewusst vollzogene Sprechhandlungen '

der Studierenden stehen im Zentrum des Untemchts Ziel ist eine Stirkung des authentischen

Sprechens. :

3.2.2.3 Didaktisch-methodische Hinweise

Prinzipiell kann kein Thema, kein Sachverhalt, kein Phinomen als Lerngegenstand’ ausge-
schlossen werden. Es bietet sich jedoch an, in dér Einfiihrungsphase verstirkt auf alltagsweltli-
che (leicht zugangliche} Erfahrungen und auf das Wissen der Studierenden zuriickzugreifen.
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Die Notwendigkeit von ,Expertenwissen’ soll vermied_én werden; der Lerngegenstand ist klar
abzugrenzen.
Als Sach- und Reizthemen bieten sich eine Fiille alitagsweltlicher Themen an:
Verbot der Zigaretten- und Alkoholwerbung ?
Tourismus - Segen oder Fluch?
Brauchen wir ein Tempolimit ?
Frauenquote: ja oder nein?
Aligemeine Wehrpflicht fiir Frauen?
Preiswerter Wohnraum fiir junge Leute?
Einfiihrung der Arbeitsgemeinschaft , X’ an unserer Schule?
Die Anwendung unterschiedlicher Argumentatlonsmuster/Argumentatlonsﬁguren zum selben
Thema ist fiir spatere Vergleiche der Argumentationsfithrung besonders sinnvoll. Diese Argu-
mentationen haben vorwiegend die Funktion von Stellungnahmen mit der grundsitzlichen Aus-
richtung auf Zustimmung, Einschrankung oder Ablehnung zu unterstellten oder tatsichlich
vorhandenen anderen Positionen.
Es bietet sich an, mit der Einfiihrung von ,Argumentationsmustern’ zu begmnen Dadurch ist
ein systematisches Vorgehen und ein einheitlicher Bezugspunkt sowohl fur die Produktion ei-
gener Texte als auch bei der Analyse von Fremdtexten gewihrleistet. Auf schwierige, mehrfach
verschlungene Argumentationsfiguren und lingere Texte soll verzichtet werden.
Zur Argumentationsanalyse von Fremdtexten bieten sich sowohl aktuelle Leserbriefe und
Kurzkommentare aus Tageszeitungen als auch Werbung, z.B. in 'TV-Spots, an. Die hierbei
erkennbaren Argunientationsmuster bzw. Versatzstiicke sollen exakt herausgearbe1tet werden,
denn im Alltag sind immer wieder ,Scheinargumente’ und logische Briiche in der Argumentati-
on festzustellen. Deshalb ist die Beschaftigung mit logischen Trugschliissen oder Z1rkelsch1us—
sen sinnvoll.
Partnerarbeit und Gruppenarbeit sind zur Vorbereitung anwaltlicher Rollendiskussionen mit
der Moglichkeit der distanzierten Haltung besonders zu empfehlen. Die Argumentationen soll-
ten erst schrifilich fixiert und anschlieBend mindlich im Kurs vorgetragen werden, dabei soll
zunehmend ,frei’ gesprochen werden.
Bei Pro-Contra-Debatten ist die Einrichtung einer neutralen Beobachter- bzw. Protokollgruppe
fur die spitere Auswertung der Ergebmsse hilfreich. Videoaufnahmen oder Tonbandaufzeich-
nungen komnen zur transparenten Selbstkonirolle der Studierenden eingesetzt werden. Der
Ernsicharakter von vorgetragenen Argumentatlonen (kleinen Reden) wird durch Medieneinsatz
deutlich gestelgert Grundsitzlich gilt, dass bei Ton- und Filmaufnahmen die Zust:rmnung der
gesamten Lerngruppe einzuholen ist.
Es empfiehlt sich, mit Parallelkursen zu koopeneren und die erfolgrelche Arbelt mit Argumen—
‘tationsmustern an verschiedenartigen Themen, z.B. als kleine Broschiire, schulintern zu verdf-
fentlichen. Moglichkeiten zu ficherverbindendem Unterncht sollen genutzt werden.

o’ooocoo

3.2.3 Symbolgestalten in Sprache, Literatur und Medieni

3.2.3.1 Begriindung

Aufgrund ihrer archetypischen Plastizitat werden Symbolgestalten immer wieder neu interpre-
tiert und eroffnen Identifikationsmoglichkeiten. - Sie sind stindig zu neuen Metamorphosen be-
reit, bewahren menschliche Grunderfahrungen kulturitbergreifend, bieten sich als Fundus litera-
rischer und kiinstlerischer Stoffe an und dienen in der Aﬂtagskommumkaﬂon als smnsuftender
Bezugspunkt der als bekannt vorausgesetzt wird.

Die Kenntnis dieser Symbolgestalten und der Gescmchten, die sich um sie ranken, trigt in ho-
hem MaBe zum Verstindnis vieler Texte und Kunstwerke nicht nur des deutschen, sondern des
gesamten abendlandxschen Kulturraums bei; auch die Alltagskommumkaﬁon w;rd durch ent-
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sprechende Kenntnisse erleichtert. Andererseits kann durch die Benutzung von Redewendun-
gen, Zitaten und Beispielgeschichten, die sich auf Symbolfiguren bezicher, die Intensitat, Ein-
pragsamkeit und Uberzeugungskraft von Erzihlungen und Argumentationen gesteigert wer-
den.

Symbolgestalten aus dem Alten und Neuen Testament, der antiken und der germanischen My-
thologie sowie der Mirchen- und Sagenwelt, jedoch auch zu Mythen gewordene historische
Personen und Figuren der Weltliteratur sind im geselischafilichen Leben allgegenwartig. Ob-
wohl hiufig schon vor Jahrhunderten oder Jahrtausenden entstanden, entfalten sie bis heute
eine stets erneuerte, geschichtsiberdauernde Wirkkraft. Die Entstehung bzw. standige Ver-
wandlung von Symbolgestalten und Mythen ist ein Prozess, der unlosbar mit der kulturellen
Praxis auch der Gegenwart verbunden ist. Symbolgestalten sind in literarischen Texten aller
Epochen ebenso prisent wie in den verschiedenen Kunstgattungen, jedoch nicht nur dort, son-
dern auch in Redewendungen und bildhaften Ausdriicken der Alltagssprache, der Jugendkultur,
der Massenmedien und sogar der Fachsprachen.

3.2.3.2 Themenbereiche

Die Studierenden sollen mit verschiedenartigen Symbolgestalien bzw. Mythen und ihrér Aus-
strahlung bis in die Gegenwart anhand von Texten und gestalterischen Darstellungen unter-
schiedlicher Provenienz (z.B. Werbung, Bilder und Bildgeschichten, Gedichte, kiirzere Texte,
. Filme) vertraut gemacht werden. Besonderes Gewicht haben Beispiele aus der antiken und
biblischen Tradition; denn diese sind sicher die bislang machtigsten Inspirationsquellen und
Bezugspunkte fiir Kiinste, Literatur und sprachliche Produktion gewesen. Daneben konnen
Figuren der germanischen und keltischen Sagenwelt, der Marchenwelt sowie neuere Symbol-
gestalten behandelt werden. Dabet ist vorzugsweise die Verwandlung der jeweiligen Symbolfi-
gur bis hin zu zeitgendssischen Darstellungen herauszuarbeiten.

3.2.3.3 Didaktisch-methodische Hinweise
Durch die Beschiftigung mit Mythen und Symbolgestalten sollen die Studierenden literatur-
und kulturgeschichtliche Kenntnisse aktivieren bzw. zu deren Aneignung motiviert werden.
Zugleich sind im Rahmen einer Einfithrung in die Grundbegriffe der Textanalyse, der Gat-
tungspoetik und der Literaturgeschichte spezifische Merkmale epischer Texte (Sage, Mérchen,
Legende, Fabel, Parabel, ggf Kurzgeschichte) zu erarbeiten. Insbesondere sollen Begriffe wie
,Stoff”, ,Motiv’; ,Symbol’ und ,Mythos’ erlautert werden. _
Die ,Symbolgestalten’ sind nicht von den Quellen her zu besprechen; vielmehr soll ihre jeweili-
ge Ausprigung anhand kiirzerer Texte (Redewendungen, Sprichwérter, Kurzgeschichten usw.) *
und - schwerpunktmaiBig - medialer Produkte aus dem deutschen Sprachraum behandelt wer-
den. Es geht weniger um eine bloBe Kenntnisnahme als um eine Reflexion der kommunikativen

" Funktionen von Symbolgestalten im jeweiligen Text- und Argumentationszusammenhang so-

wie um die durch Mythen eroffneten Moglichkeiten der Gestaltung von Kommunikationssitua-
tionen und um die Antworten, die durch Symbolgestalten und Mythen auf Fragen der Gegen-
wart gegeben werden (konnen).

Leistungsnachweise kénnen anhand von Textvergleichen (z.B. Versionen eines Mythos Zu ver-
schiedenen Zeiten, bei verschiedenen Autoren, in unterschiedlichen Kulturen), Interpretations-
aufgaben und Textanalysen (z:B. Untersuchung von Werbematerial mit ,mythischen’ Kompo-
nenten) erbracht werden. Referate und kreauve Versuche konnen auBerdem als Leistungs-
_'nachwelse dienen’
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4. Qualifikationsphase

4.1 Ziele und Aufgaben
Als Ziele und Aufgaben lassen sich definieren:

Kenntnis grundiegender Theorien, Modelle, Verfahren und Begriffe im Be-
reich der Sprachreflexion (z.B. Kommunikationsmodell, Zeichentheorie,
Sprachebenen, Sprachwandel, Argumentatlonsverfahren, diskursive Gel-
tungsanspriiche)

Fahigkeit zu ihrer Anwendung bei Textanalysen und bei Gestaltung miindli-
cher und schriftlicher Texte

Fihigkeit zu kreativer Textproduktion mit und ohne Bezug auf Vorgegebene
Texte

Kenntnis und Ubung in grundlegenden Formen wissenschaﬁlichcn Arbei-
tens {z.B. Umgang mit Sekundérliteratur, Bibliografieren, Exzerpieren, Zi-
tieren, Anfertigen von Referaten, Protokollen und Thesenpapieren)
Fahigkeit zur Gestaltung schriftlicher Texte (Textanalyse, Problemerorte-
rung) und zu miindlichen AuBerungen (Vortrag, themengebunderies Ge-
spréch) entsprechend den fachspezifischen Anforderungen in der Abiturprii-
fung

Fahigkeit zur Gestaltung komplexer schrifilicher und mimdlicher Texte, die
wissenschafispropédeutischen Anspriichen geniigen.

Kenntnis wichtiger Begriffe der Literaturtheoric (z.B. Gattung, Fiktioniali-
tiit, Authentizitit, Poetizitit, Intertextualitit, Polyvalenz)

Fahgkeit, Literatur als speziellen Kommunikationsprozess zu erfassen und
dessen Funktionen, Voraussetzungen und Einflussfaktoren angsmessen dar-
zustellen (Literaturbétrieb, Rolle von Verlagen, Mizenen, Sponsoren, '
Schriftstellervereinigungen, Medien)

Fahigkeit, strukturelle, rhetorische und poetische Merkmale von Texten z
erkennen, zu benennen und einzuordnen, aber auch eigene Texte entspre-
chend zu gestalten

- Einsicht in die Leistungsfihigkeit, aber auch Begrenztheit literarischer In-

terpretationsmethoden

Fihigkeit zur (hteratur—)geschlchﬂmhen Betrachtumg literarischer Texte
Kemntnis grundlegender inhaltlicher, gattungsspezifischer und sprachlich-
stilistischer Begniffe, Strémungen und Briiche in der deutschen Literatur
und der europaischen Kultur- ind Gezstesgeschlchtc (vonmegcnd seit dem
18. Jahrhundert)

Fihigkeit, diese Entwicklungen anhand von hteranschen Texten und Sacht-
exten zu erldutern, zu problematisieren und dabei Verbindungen zu histori-
schen, politischen und sozialen Prozessen herzustellen

Fahigkeit zu eincm reflektierten Umgang nut (Massen—)Medmn, Bﬂdern und
Filmen

Wissen um die Produktions-, Distributions- und Rczeptionsbédingungen

von (Massen-) Medien, Bildern und Filmen

Kritische Reflexion der Funktionén und Auswirkungen von Mediensyste-

Tab. 8: Zicle und Aufgaben der Quatifikationsphase
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4.2 Rahmenthemen

Die vier Rahmenthemen

" Konzeptionen und Krisen des Ich in der Literatur (Q 1)

*  Sprache und WelterschiieBung (Q 2)

* Literatur und Wirklichkeit in der Moderne (Q 3)

= Aktuelle Literatur- und Kulturdebatten (Q 4) : ’ '

sind als ganzheitlicher Spannungsbogen fiir den Deutschunterricht der Qualifikationsphase an-
zusehen. Dieses iibergreifende Konzept bedarf jedoch einer schwerpunktmiBigen Fokussie-
rung, Segmentierung und Rhythmisierung von Thema und Unterrichtsgeschehen. Die jeweilige
Konkretisierung verantwortet die Lehrerin bzw. der Lehrer in Absprache mit den Studieren-
den.

Als Grundannahme gilt fiir alle Themen, dass sich Menschen die Welt kommunikativ erschlie-
Ben in einem komplexen Prozess der Beschiftigung mit Bediirfnissen, Interessen, Erwartun-
gen, gesellschafilichen Konventionen, mit strukturellen und aktuell-situativen Faktoren, was
den Studierenden anhand eines Kommunikationsmodells (vgl. E. 2. ,Kommunikationsmodell’)
verdeutlicht werden soll. ' ,

Bei den Rahmenthemen ,Konzeptionen und Krisen des Ich in der Literatur’ und ,Literatur und
Wirklichkeit in der Moderne’ bildet die Auseinandersetzung mit fiterarischen Texten den
Schwerpunkt des Unterrichts; theoretische Texte, auch Sekundarliteratur, haben eine unterge-
ordnete Funktion. Die intensive Beschéftigung mit Sachtexten, insbesondere wissenschaftlichen
und sprachphilosophischen Texten, sowie die Produktion von eigenen Sachtexten (Kommen-
tar, Thesenpapier, freie Rede, Referat) bilden die Schwerpunkte des Unterrichts bei dem Rah-
menthema ,Sprache und WelterschlieBung’. -

4.2.1 Konzeptionen und Krisen des Ich in der Literatur (Q 1)

- 4.2.1.1 Begriindung _

Zu einem wesentlichen Muster neuzeitlichen europiischen Denkeéns gehort die Vorstellung
vom Ich im Sinne des Subjektbegriffs. Fir den Literaturunterricht deckt er sich nicht mit den
aus der Literaturwissenschaft hergeleiteten Begriffen des ,Helden’, des Jyrischen Ich” oder des
,Erzihlers’, da dieser Begriff' nicht nur literarische Gestaltungsmoglichkeiten meint, sondern
auch Analogien zu real existierenden Leserinnen und Lesern erlaubt. Damit ermoglicht dieser
Begriff, Werke der deutschen und européischen Weltliteratur danach auszuwahlen, inwiefern
sie Einsichten in bedeutende Konzeptionen, Modelle oder Varianten dieses Begriffs vermitteln,
die zu kritischen Einsichten in die gesellschaftlichen, historischen und kutturellen Bedingungen,
aber auch Moglichkeiten des eigenen Ich fithren konnen. _ : -
Seit dem ausgehenden 18. Jahrhundert, dem Beginn der Moderne, sind in der deutschen Lite-
ratur verschiedene Facetten und Formen vornehmlich des birgerlichen _Subjekts’ gestaltet
worden, das sich als Ich érkennen_d und handelnid Welt aneignet, sowie der ,Subj_ekt_ivitéit’, ver-
standen als die Summe aller seiner Fé_ihigkeiten und Anlagen, die es als Subjekt konstitnieren.
Im Pietismus entwickeln sich, ausgehend vom individuellen Zugang zu Gott, Formen der reli-
gi6s motivierten Selbstanalyse und der Verinmnerlichung, die Betonung des Gefishls gegeniiber
dem Rationalen, der Selbststindigkeit des Menschen gegeniber Gott und der Welt sowie die
Umwandlung von Wissen und Kultur in Bildungselemente einer Personlichkeit, die als eine sich
immer fortentwickelnde gedacht wird; dem entsprechen neue literarische Ausdrucks- und

Kommunikationsformen (Erbauungs- und Briefliteratur, Biografik). =~ __
- Die Iiterarische Aufklirung radikalisiert wahrend des Sturm und Drang Individualismus und
Subjektivismus bis hin zum Geniebegriff, der die Konzepte ,Person’ und ,Individualitat’ dyna-
misiert.'So erscheint im Individuum das Innere als Unendlichkeit, Individualitat als Prozess.
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Die Frage schlieflich, wie das Individuum das Allgemeine, die Welt, ja die ganze Menschheit in
sich realisieren konne, beantwortet die deutsche klassische Literatur mit dem Konzept der
Selbstverwirklichung durch Bildung. Der allseitig gebildete Mensch verwirklicht die Mensch-
heit in sich bzw. sich als den Menschen, als Menschheit. Diese Entwicklung ist dahmgehend
Verstanden worden, dass ein reflexiver Subjektivismus die Form der Identitit sei, die einer
funktional differenzierten Geselischaft notwendig entspricht. Denn in einer Situation radikaler
Verunsicherung des Menschen durch Pluralisierung seiner Lebenswelt bleibt ihm als Bezugs-
rahmen des Erlebens und des Handelns nur die eigene Subjektivitit.

Andererseits fihren die im 18. Jahrhundert einsetzenden sozialen Differenzierungen dazu, dass
vom Individuum nur noch ein Handeln in abgegrenzten Rollen verlangt wird. Person und Amt
fallen auseinander, Emotionen werden in den Privatbereich verlagert, die Polarisierung von
Staat und Geselischaft wiederholt sich als Polarisierung von Privatmann und Rollentréiger bzw.
von Offentlichkeit und Privatheit. So entstehen neue literarische Ausdrucks- und Kommunika-
tionsformen wie das weinerliche Lustspiel, das biirgerliche Trauerspiel, der Brief- und Bil-
dungsroman, die Erlebnistyrik, Essay und Satire sowie vor allem die Forderung nach einer na-
tionalen Schaubiihne als ,moralischer Anstalt’ und deren Verwirklichung.

Das ,romantische Subjekt’ fasst dagegen Kunst als absolutes Reservat der Freibeit auf, in ihr
allein - und nicht im Bereich des Sittengesetzes (Schiller) - kann sich das freie Individuum er-
fahren, seine Schopferkraft sowohl produktiv als auch rezeptiv empfinden. Daher treten Kunst
und: Wirklichkeit als autonome Sphéren einander gegentiber. Vor allem romantische Autoren
setzen der Einseitigkeit des Rationalismus der Moderne den Gedanken der Liecbe und den der
Aussohnung mit der Natur entgegen. In Abgrenzung zum radikalen Individualismus entwickeln
ste die Idee der universalen Einheit von Gott, Mensch und Natur.

Die tendenziell unendliche Ausweitung des kiinstlerischen Bewusstseins in der Romantik lasst
in der Literatur fragmentarische Werke, mit Vorliebe die Kinstlernovelle bzw. den Kiinstler-
roman, entstehen, in denen Geschichtlichkeit, die Hinwendung zur Natur, aber auch Traum und
Fantasie als Ausdruck kinstlerischer Freiheit wie der Erweiterung des Ich nach innen konstitu-
tive Elemente werden.

Gegen diese die Metaphysrk des Subjekts absolut setzenden Tendenzen wurde von den Zeitge-
nossen vereinzelt Einspruch erhoben, indem das Leiden an dem nicht mebr durchschaubaren
Herrschaftsanspruch des Subjekts tiber die zum Objekt degradierte Welt artikuliert wird. Kleist
belspielswelse gestaltet die Einsicht in die ,;metaphysische Einsamkeit des modernen Subjekts
als EinschlieBung in den eigenen Bewusstseinsraum®. Zweifel daran, dass die Sprache selbst
kein addquater Ausdruck von Erkenntnis sein kénne, nehmen zu. Biichner verschirft den Ge-
danken der Einsamkeit des modemen Ich; seine Gestalten (Lenz, Woyzeck) artikulieren das
Scheitern der rationalen, sich selbst begriindenden Auﬂdamng Sie sind allein mit ihren Vor-
 stellungen, die weder die Welt repréisentieren noch einen Zugang zu ihr, geschweige denn zu
Gott, ermoglichen.

Ein vorlaufiger Abschluss der Subjektsphilosophie ist durch Marx und Nietzsche erreicht.
Wihrend der eine Geschichtlichkeit und gesellschaﬂhche Praxis als die Bestimmung des Sub-
jekts begreift, stelit der andere - ahnlich wie H. v. Hofimannsthal - die Maglichkeit der Sprache,
Erkenntnisinstrument der Wahrheit zu sein, in Frage. Die sich daraus ergebende Folgerung ist
die Preisgabe des traditionellen, ,festen’ Subjektbegriffs tiberhaupt. In Zeitgenossenschaft mit
der modernen Naturwissenschaft, Philosophie und Psychologie entwickeln sich neue Konzepte
von Identitat. Im Realismus und im Naturalismus spiégeln sich diese literarisch wider, so in
Hebbels und Ibsens Dramen, aber auch im realistischen Roman, der etwa seit Mitte des 19.
Jahrhunderts immer mehr zur adaquaten hteranschen Form wird, die modernen gesellschaftli-
chen Bedingungen des fragil gewordenen biirgerlichen Subjekts zu gestalten.
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4.2.1.2 Themenbereiche

Die drai Themenberelche JAunfbruch des Ich’, ,Seibstverwukhchung des Ich’ und ,Entgrenzung
des Ich’ sind so konzipiert, dass sie sowohl historisch wie sachloglsch verschiedene Aspekte
des Rahmenthemas beleuchten. Diese Bereiche konnen im Sinne eines literaturhistorischen
Durchgangs oder dér Akzentuierung eines Bereiches behandelt werden. Die Auswahl der
Texte (s. E. 5. ,Hinweise zu Materialien’) beriicksichtigt unterschiedliche Epochen und unter-
schiedliche Gattungen. Die in den ,Materialien‘ vorgeschlagenen literarischen Texte sind - allen
Moden zum Trotz - auch heute noch ,klassische Schullektiire’ und erlauben es im besonderen
MabBe, inhaltliche, gattungsspemﬁsche und sprachhch—stlhstische Aspekte der Literatur zu ver-
deutlichen. Zentrale literarische Epochen der deutschen und der Weltliteratur zwischen 1750
und 1914 sind zu berticksichtigen.

Aufbruch des Ich _

Im Spannungsfeld zwischen Spatabsolutismus, Aufklarung und Franzosischer Revolution wer-
den in der Literatur wesentliche Momente des Subjektbegriffs gestaltet und reflektiert:

. Autonomie der sittlichen Entscheidung, ' '

+ Heraustreten aus der Standegesellschaft

« Religionskritik

» Entdeckung der Innerlichkeit als Empfindsamkeit

« Hinwendung zur Natur

«  Glaube an Glickseligkeit, Freiheit und Fortschrtt

. Betonung der Geschlechtsliebe, Hervorhebung der birgerlichen Familie

« Bildung als Mittel der Selbstverwirklichung des individuums

« Geniekult.

~ Damit verbunden ist die Entwicklung neuer oder die Umgestalnmg alter literarischer Formen
(Roman, Drama). Hierbei sollen vor allem die historischen, gesellschaftlichen und geistesge-
schichtlichen Entwicklungslinien der literarischen Epochen des 18. und des fiithen 19. Jahrhun-
derts verfolgt werden. _

Selbstverwirklichung des Ich

Wihrend in dem vorgenannten Themenbereich die historischen Entwicklungslinien des Sub-
jekts in der Literatur thematisiert werden sollen, stehen in diesem zentrale Aspekte des Sub-
jektbegriffs der Anfklarung, Klassik und Romantik im Mittelpunkt, namlich

« Humanitits- und Bildungsideale

» Kunst-und Naturauﬁ"assungen

« Gesellschafis- und Menschenbilder

. Auseinandersetzung mit der Revolution und der Geschichte.

Entgrenzung des Ich

Im Mittelpunkt dieses Themenbereichs konnen literarische Texte stehen, in denen die mensch—
Jichen Moghchke1ten der Selbstverwirklichung ausgelotet werden oder die Bedingungen fiir ihr
Gelingen und fiir ihr Scheitern untersucht werden. Ferner sind solche Texte heranzuziehen, in
- denen einerseits die Sehnsucht nach universeller Harmonie, andererseits Einsichten in die da-
monischen Abgriinde der menschlichen Seele sowie Trauer oder Klage iiber den unwieder-
bringlichen Verlust religidser, politischer und gesellschafilicher Bindungen gestaltet werden.

4.2.1.3 Didaktisch-methodische Hinweise

Die Problematisierung eigener Identitit und die Widerspruchhchkelten bisheriger Selbsterfah-
ruhgen gehoren v.a. zu den Motiven, die Erwachsene dazu aktivieren, einen sie qualifizieren-
den Bildungsabschiuss nachzuholen. Das Rahmenthema ,Konzeptionen und Krisen des Ich in
" der Literatur’ erlaubt es, von diesen - zu befragenden - Bediirfnissen auszugehen und durch
kritische Auseinandersetzung mit den in der Literatur gestalteten und durch sie vermittelten
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Lebensentwiirfen, Identitatskonzepten und Menschenbildern Antworten zu finden. So liee
sich in diesem Kurs an literarischen Beispielen der Weltliteratur (antikes Epos und elisabethani-
sches Drama), vor allem aber des Sturm und Drang (Erlebnislyrik, Briefroman, Drama), der
Klassik (Drama und Lyrik), der Romantik (Novellen, Erzéhlungen, Lyrik), des Realismus und
des Beginns der ,literarischen Moderne’ (Expressionismus, Dadaismus, hermetische Literatur)
darstellen, welche Bedingungen und welche Moglichkeiten vorgelegen haben, diese Konzep-
tionen aus gesellschaftlicher, gelstesgeschlchthcher und naturwissenschafilicher Perspektive zu
entwickeln, durchzusetzen und zu verdndern. Im Zentrum eines solchen Kurses stehen exem-
plarische hteransche Texte, um die Sachtexte aus allen genannten Bereichen zu gruppieren
wiren.
Die Fiille literaturdidaktischer Methoden kann zu unkritischem Eklektizismus verfithren. Im
Grundkurs soll daher eher an einem Untemchtsgegenstand stringent eine Methode entwickelt
werden (Griindiichkeit vor Vielfalt). Dagegen sollen im Leistungskurs die unterschiedlichen -
Zuginge zu Literatur und Sprache einer kritischen Reflexion unterzogen werden, indem ihre
Grenzen und Moglichkeiten verdeutlicht werden. Zentrale Absicht sollte es sein, sowohl ein zu
Kritik fihiges Selbst-, aber auch ein Sprachbewusstsem zu entwickeln. Deshalb soll im Medium
der Auseinandersetzung mit Literatur auchdie eigene Sprache thematisiert werden. Der Unter-
richt soll auch auf einen produktiven Umgang mit Literatur abzielen, etwa durch Veranderun-
gen von Dramen- und Romanschiiissen, durch Fantasien iiber einzelne literarische Figuren und
Sujets (z.B. Landschaften, Zeitgestaltungen), durch Rollenspiet (z.B. Gerichtsverfahren iiber
literarische Helden, ihre Opfer 0.4.) und durch szenische Gestaltung (z.B. Dramatisierung von
Balladen, Novellen, Konzeptionen von Drehbiichern). Diese Methoden wiren in zweierlet Hin-
sicht zu reflektieren, und zwar hinsichtlich der Unterschiede und Gemeinsamkeiten mit dem
,dargesteliten’ Text, aber auch hinsichtlich der von den Studierenden intendierten Aussageab-

sichten.
Als Einstiegsmbglichkeiten in das Rahmenthema bieten sich an:
e gegenwarisorientierte Fragestellungen (Sozialisation, Identitat, Bildung, personliche Kri-

sen)
e eine bewusstsemspsychologische Problematisierung (Wahrnehmungstiuschungen, Aus-

drucksnotu.a) '

Neugier auf ,klassisches Bildungswissen’

audiovisuefle Medien (Film, Fernsehen)

Sprachdlfferenzen (z.B. Hochsprache der deutschen Klassﬂ( Vs. Umgangssprache)

4.2.2 Sprache und WelterSchiieBui_lg Q2 .

4.2.2.1 Begrundung

Die unterschiedlichen Sichtweisen, Sprache , ,Welt und erschheﬁendes Ich® begrifflich fas-
sen zu wollen, zeigen den Spannungsbogen dieses Rahmenthemas. Das ,Ich’ ist in die Sphare
des Wir’ der kulturellen Gemeinschaft eingebunden. WelterschlieBung, Weltkonstruktion ist
nur in und durch Sprache mogfich. Sprache kategorisiert Erfahrungen von Welt, Sprachge-
wohnheiten, Lebensformen und Weltbilder sind unaufhebbar miteinander verwoben. Verste-
hensleistungen und Verstindigung als existentielle menschliche Fahigkeiten bedeuten die Aus-
bildung immer neuer Vorverstandnisse, Horizonterweiterungen und Perspektiviibernahmen zu
* ,Weltansichten’. Prigung und Auslegung des Begriffs ,Sprache’ setzt Sprachbewusstheit vor-
aus, strebt Bewusstsein als Selbstbewusstsein an. Daher konnen unterschiedliche Aspekte und
Ebenen des Begriffs ,Sprache’ - mit durchaus fliefenden Ubergingen - im Unterricht zur Gel-
tung gebracht werden:
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Abb. 2: Unterschiedliche Ebenen und Aspekte von _Sprache

Da Sprachreflexion immer auch Reflexion gesellschafilicher Beziehungsgeflechte und Konsti-
tutionsbedingungen ist, geht es bei Texten und AuBerungen um ein Offenlegen und Auslegen
von spezifischen Welten. Man hat es mit einer Verflechtung von Sonderwelten - Welt des Kin-
des, Welt des Arbeiters, Welt des WissenSchafi:lers, Welt des Kiinstlers, Welt des Studierenden
usw. - mit der allgemeinen Sprach-Welt zu tun. Bei der ubergreifenden Einheit menschlicher
Sprachlichkeit mit allen ihren Differenzen geht es nicht nur um die Bezeichnung einer positiv
gegebenen Sachwelt (Gegenstinde, Dinge und Phianomene), sondern auch um einen offenen
Horizont, der als ,Spielraum’ des Moglichen begriffen werden kann und sich nicht nur auf das
faktisch Gegebene beschrankt. Die Konfrontation mit ,fremden Welten’ zeugt von der Uner- |
schopflichkeit der menschlichen Selbst- und Welterfahrung. Zentral ist dabei die Frage, was
,gilt’, d.h., woflir Geltung beansprucht werden kann und was auf welche W'qise wahrgenom-
men wird: Dies verweist auf die grundlégende Bedeutung von Argumentationen und der Refle-
xion ihrer Rahmenbedingungen. Wie man denkt und handelt, zeigt sich auch in dem, was man
als Rechtfertigungen gelten lisst. Idealtypisch kommt es auf die Anerkennung von vier grund-
legenden, korrespondierenden Geltungsanspriichen an, die als normatives Fundament von ver-

standigungsorientiertem Handeln angesehen werden konnen:
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¢ bezogen auf einen Sachverhalt: Objektivitat/Wahrheit (situationsangemessene und zutref-
fende Informationen und Darstellungen, damit der Horer das Wissen des Sprechers teilen
kann),

o bezogen auf Motive und Interessen des Sprechenden: Legltnmtat (situationsangemessene
und vertretbare Intentlonen)

e bezogen auf diec Ich-Identitat: Wakrhaftigkeit/Glaubwiirdigkeit (keine Liigen, Tauschungen
ete.)

s bezogen auf die Regeln des Sprachgebrauchs: Verstandlichkeit (verstandliche Ausdriicke

" und Worter, korrekte Satzbaupline, Textkoharenz).

Be1 der Uberpruﬁmg von Geltungsanspriichen geht es vornehmlich um sprachliche AuBerun-

gen in einem bestimmten pragmatischen Verwendungszusammenhang. Diese Geltungsanspri-

che konnen in Interaktionsprozessen wechselseitig von den Gespréachspartnern unterstellt wer-

den, so dass sie zugleich Erwartungshaltungen darstellen; jeder Sprecher ist zugleich auch Ho-

rer. Inwieweit etwas sachgerecht, situationsangemessen oder auch wirkungsvoll ist, gilt es dis-

kursiv einzuldsen, wobei die Starke der Argumente abzuwégen ist. Dabei kann auf die Analyse -

von strategischen und rhetorischen Mitteln der Beeinflussung nicht verzichtet werden. Kontro-
versen Giber Geltungsanspriiche zeigen sich in unterschiedlichen Diskursformen (zB. prakti-
scher, wissenschaftlicher, 4sthetischer Diskurs).

4.2.2.2 Themenbereiche

Argumentationsstrategien und Rhetorik

Eine Argumentation gliedert sich strukturell in Voraussetzung (situative Geltungsproblemati-
sierung), Prozess (argumentative Geltungseinlosung) und Ziel (konsensuelle Geltungsratifika-
tion). Eine logisch zwingende Schiussfolgerung aus Pramissen und vorgebrachten Argumenten,
wie z.B. in der Mathematik, wird bei der Auseinandersetzung um Wertestandards, Handlungs-

normen und Konventionen meist ersetzt durch nachvollziehbare Uberlegungen zur Plausibilitit

und Angemessenheit der vorgebrachten Argumente. Dabei bietet sich vor allem an, die Sprache
der Politik, der Wirtschaft und der Wissenschaft zu untersuchen.
Eine besondere Bedeutung kommt der politischen Rede zu. Folgende Zwetteﬂung soll hierbei
vorgenommen werden:
+ Analyse von mindestens zwei bedeutsamen Reden,
* a) z.B. Verteidigungsrede des Sokrates gegen die Anklage der Gotteslasterung und der Ju-

gendverfithrung, :

- b) nationalsozialistische Reden, Parlamentsreden,

¢) Reden von Schriftstellern, Reden in literarischen Texten,
. Verfassen einer Rede zii einem von den Studierenden selbst gewihlten Thema die vorzu-

tragen ist.

Bei der Analyse von Fremdtexten wie auch bei der Produktion eigener Argumentationen bzw.
Reden muss gleichermafBen auf pragmatische, semantische und syntaktische Strukturelemente
geachtet werden. Rhetorische und sprecherische’ ‘Moglichkeiten sowie Stilmittel sind zu unter-
suchen und praktxsch zu erproben (s. E. 4. Erlauterungen zu Argumentauon und Rhetorik’).

Sprachphilosophie und Sprachtheone
Zur Erhellung des grundlegenden Verhaltnisses von Sprache und Welt sowie zum Verstehen
von Komplexitit und Differenziertheit der Sprachverwendung in unterschiedlichen Wahrneh-

mungs- und Erlebniswelten erscheinen gezielte Ruckgriffe auf sprachphilosophische und
sprachwissenschaftliche Texte geboten. Kern des Themenbereiches ist die Frage nach den Be- -

dingungen der Moglichkeit und Giltigkeit von Erkenntnis; dabei kommt dem ,Apriori der
Kommumkatlonsgememschaﬁ der Klirung von idealer und realer Kommunikationsgemein-
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schafc der Anerkennung von theoretischen Horzonten bei Beobachtungssatzen und von
Werthorizonten bei jeglicher Form von Datenerschheﬁung besondere Bedeutung zu. Rekurriert
werden soll auf unterschiedliche Vorstellungen und Begriindungen zu Sprachspielen und Le- -
bensformen, Zeichen, Bedeuumg, Sinn, Logik, Urteil, Konstruktion, Realitit. Da es sich nur
um eine problemorientierte Einfithrung handeln kann, sollen kurze Quellentexte aus unter-
schiedlichen Jahrhunderten heraﬂgezogen werden,

Sprachwandel und Sprachfunktionen

Der permanente Sprachwandel als sozio-kultureller Prozess und die verschiedenen Funktionen

von Sprache erschlieBen sich sowohl durch diachronische als auch durch synchromsche Be-

trachtung. Schwerpunkte sind:

» sprachgeschichtliche Untersuchung von Verinderungen in der privaten wie oﬁ‘enthchen
Kommunikation (z.B. Briefe),

o Wert und Funktion von Gruppensprachen (z.B. Gruppenabgrenzung, Identltatsstlftung,
Pragnanz und Effektivitatssteigerung durch Fach- oder Sondersprachen);

o Tendenzen zu Standardisierung und Versuche von Sprachlenkung oder -reinigung (z.B.
Herausbildung von Sprachnormen durch Sprachgesellschaften, Kirchen, Staat und Medien;
Diskussionen um den Gebrauch von Fremdwortern; interlinguale Verflechtung des Deut-
schen mit anderen Sprachen, Debatten iiber sprachfiche Diskriminierung von Frauen),

~» Begriffsanalysen unter etymologischen wie ideologischen Gesichtspunkten (Bedeutungsva-
rianten und Verwendungsweisen je nach historischem und ideologischem Kontext, Ver-
wendungszusammenhinge bestimmter Begriffe, z.B. wahrend des Nationalsozialismus,
Schlagworter in der Gegenwartssprache, insbesondere in den Medien);

o Sprechhandeln und Kommunikationspsychologie: Analyse von Sprechakten, Bea,rbex’cung
kommunikationspsychologischer Fragestellungen.

Bild- und Filmsprache

In exemplarischer Weise sollen grundiegende Unterschiede und Gemeinsamkeiten zwischen
Sprache und Bild als Modus der Wahmehmung, des Ausdrucks, der Darstellung, der Mittei-
lung und der Erkenntnis erarbeitet werden. So konnen die Schwerpunkte auf Informationsver-
mittlung (von Nachrichtenanalysen bis zum Dokumentarfilm), auf die unterschiedlichen Funk-
tionen der Sprache in Film und Fernsehen (,, Talkshow*, ,,Infotamment“) oder auf das traditio-
nelle Thema der Verfilmung von Literatur bzw. der Transformation einer Gattung in eine ande-
re gelegt werden. Auch im Grundkurs sollen Grundbegriffe der Film- und Fernsehanalyse er-
worben werden; er hat aber - angesichts des technischen, raumlichen und ggf sichlichen Auf-
wandes - eher orientierenden Charakter. Im Leistungskurs dagegen lassen sich ggf Themen
aufgreifen, die sich an den beiden literarischen Rahmenthemen orientieren. Davon ausgehend,
konnen auch Beziige zu soziologischen, dsthetischen oder (erkenntnis-)theoretischen Diskus-
sionen iiber die ,alten” und ,,neuen” Medien hergestellt werden (z.B. von Lessing iiber Benja-
" min bis Eco und Virilio). '

4.2.2.3 Didaktisch-methodische Hinweise

Bei der Analyse und Gestaltung von politischen Reden bietet sich eine Kooperation mit ande-
ren Fichern an. Inhaltlich ist darauf zu achten, dass die strategischen und rhetorischen Mittel
auf ihre Voraussetzungen, ihre Zielsetzungen und ihre Anwendungsformen gepriift werden.
Hilfreich wire hier der Rickgriff auf die von Arthur Schopenhauer zusammengesteﬂten 38
Kunstgriffe’ (Eristische Dialektik), wobei einige als praktische Ubungen nachvollzogen wer-

- den sollen. Da in offentlichen Auseinandersetzungen hiufig von der ,idealen Sprechsituation’

(vier korrespondierende Geltungsanspriiche; rationale DiSkursverfahren) abgewichen wird,: ist
die Kenntnis dieser (unredlichen) ,Kunstgriffe’ notwendig (stratagemata, wie z.B. bewusstes.
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: stsverstehen eines Arguments durch gezielte Erweiterung der Aussage, durch Verdrehung
der Aussage oder auch durch Ablenken, Abspringen, Unterbrechen der Diskussion, um sie auf
andere Wege, gar in eine vollig andere Richtung zu bringen), um Interessen und Motive von
Gespriichspartnern besser durchschauen zu kénnen. Ein mehrfacher Medienwechsel - von der
klassischen Textarbeit, Auswertung von Tonbandaufzeichnungen, TV-Mitschnitten von aktu-
ellen Reden oder Talkshows bis hin zu eigenen Videoaufnahmen von im Kurs vorgetragenen
Reden - ist zu empfehlen. '

Bei den sprachphilosophischen Texten sollen zu Beginn kiirzere Texte verwendet werden, et-
wa praktische Beispiele aus Wlttgenstems ,.Philosophischen Untersuchungen und aus ,,Uber
Gewissheit“ oder aus Wunderlichs ,,Studien zur Sprechakttheorie®. Erst im Anschluss sollen
Texte mit hoherem Abstraktionsgrad behandelt werden. Ob eine Auseinandersetzung mit
sprachphﬂosophischen Uberlegungen zu Beginn des Kurses oder besser am Ende stattfindet,
entscheidet die Lehrerin bzw. der Lehrer in Absprache mit den Studierenden. Eine Kooperation
mit dem Fach Philosophie - soweit an der Schule eingefithrt - ist wiinschenswert.

Ein leichter, praktischer Zugang zu syntaktischen und semantischen Problemen konnte erfolgen
iiber das Schopenhauer-Manuskript ,Uber die, seit einigen Jahren, methodisch betriebene Ver-

- hunzung der deutschen Sprache”. Nicht eine didaktische Leitfrage stinde am Anfang des Un-
terrichts, sondern die Studierenden wiirden aus dem groBen Fundus der zusammengetragenen
,,Sprachverhunzungsbelspiele“ selbst die fiir sie interessanten Fragen und Problemstellungen
entwickeln. Zum Vergleich konnen herausstechende Betspiele der kontrovers gefiihrten Dis-
kussion um die Ergebnisse der Rechtschreibreform naher beleuchtet werden.

Die Untersuchung von Sprachwandel und Sprachfunktionen sollte anhand von Text- oder
Wortbeispielen vornehmiich aus realen Verwendungszusammenhingen erfolgen; auch geeig-
nete literarische Beispiele konnen herangezogen werden, wobei allerdings nicht der literarische
Text als solcher, sondern eine spezifische Sprachverwendung bzw. das jeweilige Sprechhandein
im Vordergrund stehen soll. Fragestellungen, die auf Tendenzen der Gegenwartssprache ab--
zielen, konnen Gegenstand von Projekten oder von empirischen Untersuchungen durch die
Studierenden sein {Auswertung von Interviews oder Beispiele aus der Alltagssprache).

Im Themenbereich 4 kann die Beschaﬁlgung mit Medien analytisch, vergleichend oder pro-
duktionsorientiert angegangen werden. Dabei wéren die gesellschafilichen Ursachen, Formen
und Auswirkungen der (neuen) Medien anhand evidenter Beispiele und geeigneter Texte zu
untersuchen. Auch konnen die Leistungen der unterschiedlichen Gestaltungsmoglichkeiten an
einem Thema (Motiv) In Text, Gemalde, Fotografie oder Film erarbeitet werden. Ferner lassen
sich produktlve Transformationen von einem Genre in ein anderes denken (etwa die Umge-
staltunig einer Kurzgeschichte in ein Drehbuch, Produktion von Horspielen, Nachrichtensen-

" dungen). Entscheidend bei allen Verfahren ist, dass die Ausdrucks-, Darstellungs- und Er-

kenntnismoglichkeiten der verschiedenen Medien, aber auch das Rezeptlonsverhalten der Stu-

dierenden analysiert und kritisch beurteilt werden. i

In Zusammenarbeit mit Informatik, Kunst, Gemeinschafiskunde oder einem sozialwissen-

schaftlichen Fach ergeben sich hier auch sinavolle fachiibergreifende Ansétze, die soziale und

okonomische Bedeutung der ,,Medien” zu beleuchten.

4.2.3 Literatur und Wirklichkeit in der Moderne (Q 3)

4.2.3.1 Begrundung
,JModerne” soll hier auf die Zeit seit dem ausgehenden 18. Jahrhundert bezogen werden. Diese

Periode ist gekennzeichnet durch eine kulturefle Kontinuitat von der Aufklirung Giber die Indu-
striafisierung bis heute. Konstanten der ,Moderne’ in diesem Sinne sind neben Rationalitit und
Sakulanswrung der Gedanke des Fortschritts und die Orientierung auf einen offenen Horizont
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des Zukunftlgen hin. Zugleich- treten seit dem ausgehenden 18. Jahrhundert immer wieder
Strémungen auf, die der Krisenhaftigkeit der ,Moderne’ Ausdruck verleihen
 ,Moderne’ ist somit als iibergeordneter Epochenbegriff zu verstehen, als Makroepoche, inner-
halb derer sich verschiedene Mikroepochen von der Romantik bis zur Gegenwartsliteratur ab-
grenzen lassen, die jeweils inhaltliche und stilistische Spezifika anfweisen. Das iibergeordnete
Konzept der literarischen Moderne verweist auf Probiemfelder und Strukturmerkmale, die in
verschiedener Auspragung immer wieder zutage treten.
Mit der Konzeption eines autonomen Subjekts im 18. Jahrhundert (vgl. C. 4.2.1 ,Korizeptionen
und Krisen des Ich in der Literatur’) verindert sich der Blick auf die Wirklichkeit: Sie wird als
Nicht-Ich® begriffen, und das Subjekt hat krait seiner Vernunft Zugriff auf diese von ihm ge-
schiedene Realitit. Auf dieser Vorstellung beruht der Gedanke des Fortschritts. Das Streben
nach Veridnderung der Wirklichkeit bestimmt auch die Literatur seit der Aufklirung: Formen
aufklarerisch-engagierter oder humanistisch-erzieherischer Literatur setzen es sich zum Ziel,
itber die literarische Botschaft unmittelbar - in Sinne gesellschaftlichen oder sittlichen Fort-
schritts - zur Verinderung der Realitdt beizutragen. Die Orentierung an der Idee des Fort-
schritts bedingt jedoch die Konzentration auf funktionale Rationalitit. Deren Vorherrschaft
und der damit verbundepe Verfall umfassender Wertvorstellungen und Ordnungsgefiige ver-
weisen das Individuum verstirkt auf sich selbst und fithren zu Erfahrungen von Sinnverlust und
Entfremdung, die die fortschrittsoptimistische Grundstimmung der Moderne von Beginn an
begleiten. Diese Erfahrungen finden ihren Ausdruck in Versuchen der Selbstfindung durch s-
thetische Innovation und in 4sthetischen Utopien, die sich einerseits durch den Bruch mit Kon-
ventionen und Traditionen definieren, andererseits einer nicht von Rationalitat gepragten Welt-
sicht Ausdruck verleihen und die faktische Realitdt Giberschreiten wollen. Der Bruch mit der
Tradition wird deutlich in der Abkehr von der Mimesis und dem Konzept des Schonen ebenso
. wie in Tendenzen der Sprachauflosung oder gar ‘Sprachzertriimmerung’. Die Erschiitterung
der festen Erzihlerposition in der Epik, das Zuriickireten des lyrischen Ich zugunsten von
,Dinggedichten’ und Chiffren-Lyrik, die Auflosung von Zeit- und Handlungskontinuitat und
- die Problematlswrung von Figurenidentitat sowie Wirklichkeitskohirenz korrespondieren mit
neuen gesellschaftlichen Erfahrungen und verandérten Wahrnehmungsmustern.
Ruickfiihrbar sind die unterschiedlichen Stromungen der “Moderne’ auf das grundlegende Kon-
zept der Innovation, sei sie gesellschafilich-politisch oder ésthetisch. Voraussetzung dafur, dass
dieses Konzept in Kunst und Literatur wirksam werden kann, ist die mit der Epoche der Auf-
klirung einsetzende Idee der Autonomie der Kunst, die auch das Verhaltnis zwischen Literatur
und auBerhteranscher Wirklichkeit neu bestimmt: Literatur kénne eigenstandig gestaltend wir-
ken, sei es durch Engagement oder durch Schaffung eigener, autoreferentieller Welten. '

4.2.3.2 Themenbereiche ,

Die verschiedenien Ausprigungen des Verhaltnisses zwischen Literatur und auBerliterarischer

Wirklichkeit in der Moderne lassen sich in verschiedene Themenbereiche, namlich , Aufklirung

und Emanzipation’, ,Engagement und Parteilichkeit’, ,Asthetische Innovationen’ und ,Ent-
- wiirfe ‘von Gegenwelten’ aufschliisseln, die die Behandlung reprisentativer Texte und die Be-

schaﬂ1gung mit auch fiir die Gegenwart relevanten Fragestellungen erlauben.

Aufklarung und Emanzipation
Dieser Bereich umfasst Literatur, die sich in aufklérerischer Absicht mit der zeltgeschxchthchen

Situation auseinandersetzt; hierzu gehdren
o die Literatur der Aufkizrung, die sich auf die Vorstellung von Vernunft, Gleichheit und

Naturrecht grundet

die Literatur des Sturm und Drang, die Standegeselischaft und Konventionen in F rage stellt -'

die zeitkritisch-emanzipatorische Literatur des Realismus und des Naturalismus des ausge-
henden 19. Jahrhunderts und der Wende zum 20. Jahrhundert
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s die anf Vernunft und Moral sich griindende Literatur der Neuen Sachlichkeit der zwanziger
Jahre des 20. Jahrhunderts

e die humanistisch geprigte Auscinandersetzung mit dem Nationalsozialismus in der Litera-
tur des Exils und der Zeit nach dem Zweiten Weltkrieg | '

* sowie neuere Literatur, die sich kntlsch nnt Rollenverhaiten und -zwéngen mnerha[b unse-
rer Gesellschafi auseinandersetzt.

Engagement und Partelhchkelt
Der aufklarensch—ernanmpatonsche Ansatz erfihrt eine Zuspitzung in Literatur, die unmittelbar
in das politische Geschehen eingreifen will. Engagierte und parteﬂlche Literatur in diesem Sin-
ne entsteht vor allem
* - inder Epoche des Vormirz (Zeitgedichte, Relsebenchte publizistische Schriften),
e in der Weimarer Zeit und der Zeit des Nationalsozialismus (marxistisch gepriigte Literatur,
- zB. Zeitstiicke und episches Theater sowie Romane des Exils),
¢ in der ersten Phase der DDR (antifaschistische Literatur, ,Bitterfelder Weg’), .
in den sechziger Jahren in der deutschsprachigen Literatur des Westens {z.B. Doku-
mentartheater oder dokumentarische Literatur, politische Lyrik, Konkrete Poesie, Debatten
um Aufgabe und Moglichkeiten von Literatur).
Auch aus der - im. deutschsprachigen Raum vielfach rezipierten - zeitgendssischen fremdspra-
chigen Literatur und der von Migranten konnen Beispiele fiir engagierte und parteiliche Aus-
einandersetzung mit den jeweiligen politischen und gesellschaftlichen Verhiltnissen herangezo-
gen werden. ' ' '
In diesem Themenbereich sind Fragen nach dem historischen Kontext der Entstehungszeit,
nach der gesellschafilichen Bedingtheit und nach den Moglichkeiten der Rezeption verstarkt
einzubeziehen. Publizistische und programmatische Schriften sind, vor allem im Leistungskurs,
zu beriicksichtigen.

Asthetische Innovationen
In der Moderne wird asthetische Innovation immer wieder zum Programm, um einem neuen
Lebensgefiihl, neuen Erfahrungen und Wahrnehmungsweisen Ausdruck zu verleihen und sich
so gegen die Tradition abzusetzen, insbesondere
o in der Romantik, die, in Abgrenzung gegen Klassik und Aufklirung, die innere Welt der
Traume, Fantasien und Wahnvorstellungen gestaltet und den Begriff des Kunstlenschen
erweitert, _
+ in Expressionismus und Dadalsmus die bestrebt sind, spezifisch moderne Ausdrucksfor-
men zu finden, die die traditionelle Asthetik und Rationalitét Giberschreiten, '
in der Konkreten Poesie, die das asthetische Experiment in den Vordergrund stellt,
im absurden Theater, das grundsitzliche Zwexfel an der Moghchkezt zwxschenmenschhcher
-- Verstandlgung gestaltet,
e in der Literatur der Postmoderne, die nach neuen Formen der Aneignung von Traditlon
sucht (z.B. Intertextualitit, Mythenrezeption).
In dem hier umrissenen Themenbereich sind vor allem die formale Gestaltung sowie die zu-
grundehegende Wahmelnnungswe1se der auBerliterarischen Wirklichkeit und vormegend im
Leistungskurs die asthetzsche Programmat;k zu berucks1cht1gen

Entwiirfe von Gegenwelten

Die Autonomie von Kunst und Literatur in der Moderne und die Abkehr von dem Gesetz der
Mimesis eroffnen nicht nur den Raum fiir asthetische Innovationen, sondern auch fiir den Ent-
wurf von Gegenwelten zu der jeweiligen Realitat. Solche Entwiirfe finden sich

e in der Romantik, die versucht, innere Erlebnisweiten zu gestalten,
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e in der fantastischen Literatur seit E.A. Poe, die im Iitealen die Briiche in der Wahrnehmung
der empirischen Realitdt thematisiert,

¢ in dsthetizistischen Tendenzen zur Realitatsflucht, die sich als Gegenentwiirfe zu der kri-
tisch betrachteten Wirklichkeit der zivilisatorischen Moderne verstehen (Dekadenz und
Asthetizismus der Jahrhundertwende, Teile der gegenwan:lgen Postmoderne); diese Ten-
dénzen sind im Kontext spezifisch moderner Phinomene wie Entfremdung und Sinnverhst
b3 betrachten

4.2. 3.3 Didaktischi-methodische Hinweise
Die fiir dieses Rahmenthema grundlegende Frage nach dem Verhéltnis von literarischem Werk
und auBerliterarischer Wirklichkeit impliziert auch die Frage, wie Rezipienten ihre Wirklichkeit
erfahren. Die Analyse des fiterarischen Texts ist daher zu erginzen durch die Frage nach den
Rezeptionsbedingungen und -moghchkeiten aus heutiger Sichf. Dabei soll den Studierenden
auch Gelegenheit gegeben werden, eine eigene Position im Spannungsfeld der Moderne - zwi-
schen Fortschritt, Vernunf, Selbstbestimmung, Freiheit, Emanzipation einerseits, Entfrem-
dung, Isolation, Irritation, Sinnverlust und Orientierungslosigkeit andererseits - zu suchen (vgl.
C. 42.1 Konzeptionen und Krisen des Ich in der Literatur’). Vor dem Hintergrund der litera~
rischen Beispiele sind ferner Aufgaben und Moglichkeiten der Literatur bzw. ﬁktlonaler For-
men in audiovisuelien Medien zu diskutieren. _Engagement’ und ,Asthetisierung’ lassen sich in
diesem Zusammenhang auch als aktuelle gesellschafiliche Verhaltensformen problematisieren
{(vgl. zB. eskapistische Tendenzen in der Postmoderne; Schilagwort Politikverdrossenheit’;
" Bedeutung von Styling und Design m der gegenwartlgen Alitagskultur). Daneben ist die Rolle
der Sprache -als Medium und als Gegenstand in der modernen Literatur (Sprachskepsis,
Sprachexperiment; hier ergeben sich verstirkt Berihrungspunkie mit dem Rahmenthema
,Sprache und WelterschlieBung’) zu thematisieren.
Di¢ Textauswahl (s. E. 5. ,Hinweise zur Materialien’) hat sich am Prinzip des exemplanschen
Lernens zu orientieren und muss sich auf reprasentative Texte sowohl der deutschsprachigen
wie der Weltliteratur konzentrieren. Gegenstand des Unterrichts konnen neben literarischen
Texten - vor allem im Leistungskurs - literaturtheoretische und programmatische Texte (z.B.
Manifeste der Avantgarde-Bewegungen) sein sowie Essaylstlk und kulturhistorische oder poli-
tische Sachtexte, die den literarischen Text erganzen und seinen zeitgeschichtlichen Kontext
verdeutlichen. Als spezifisch moderne Medien sind auch Fotografie, Film und Fernsehen zu
beriicksichtigen.
Neben der Text- bzw. F xlmanalyse ist auch die textgebundene Problemerorterung zu itben, d.h.
die Fahigkeit, Informationen aus Texten zu erfassen und methodisch zu verarbeiten. Dabei
sollen die Studierenden sachbezogene Analyse und Frorterung einerseits und subjektive Deu-
tung oder Empfindung andererseits sachlich und sprachlich unterscheiden Jernen. Experimen-
telle Formen von Literatur (z.B. Collage, Montage, experimentelle Lyrik) eignen sich dariiber
hinaus fiir produktive Verfahren des Verstehens. (kreatives Schreiben’), die zu einer verstérk-
ten sprachhchen und &sthetischen Sensibilisierung der Studierenden beitragen konnen.

4.2.4 Aktuelle Liter’a'tu’_r— und Kulturdebatten (Q 4)

4.2.4.1 Begrundung
Literatur ist Teil eines umfassenden gesellschafilichen Koxrunumkanonsprozesses Dieser Pro-

zess - das kulturelle oder literarische Leben - reicht weit iiber das literarische Werk selbst hin-
aus und verdeutlicht die melfaltlgen Rezeptions- und Wirkungsmoglichkeiten von Literatur.
Tragt die Analyse des literarischen Lebens vergangener Epochen in der Riickschau zu deren
Verstindnis bei, so bedeutet die Auseinandersetzung mit aktuellen Debatten, selbst teilzuhaben
an einem sich gegenwartig vollzichenden Kommunikationsprozess. Diese Teilhabe ist Voraus-
setzung fir kulturelle Aufgeschlossenheit und Dialogfahigkeit.
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Das kulturelle und literarische Leben wird vermittelt durch verschiedene Medien und Institu-
tionen, zB. Feuilletons und entsprechende Sendungen in Funk und Fernsehen, durch Zeit-
schriften, Theater, Bibliotheken, Literaturhduser, Verlage oder Buchhandlungen. Der ,Litera-
turbetrieb’ ist somit zugleich Ort und materielle Voraussetzung des literarischen Lebens und als
solcher ein bestimmender Faktor innerhalb kultureller und literarischer Debatten.

4.2.4.2 Themenbereiche

Themen dieses Semesters konnen sein:

o literarische Neuerscheinungen der letzten Jahre und die Reaktionen der theraturlmtﬂg

» - aktuelle Filme oder Theaterinszenierungen und ibre Rezeption,

o die Auseinandersetzung iiber aktuelle literarische oder intellektuelle Positionen oder expo-
nierte Personlichkeiten des kulturellen Lebens,
Tendenzen der Gegenwartssprache, -
Tendenzen in der ,Medientandschaft’ oder
literatursoziologische Problemstellungen (z.B. die kulturpolitische Diskussion um oﬁ'enth—
che Subventionen, Entwicklungen innerhalb des Verlagswesens oder Buchhandels).

4.2.4.3 Didaktisch-methodische Hinweise _

Der Deutschunterricht soll die Studierenden auch zu verstirkter Teilnahme am kulturellen,
insbesondere am literarischen Leben motivieren. Um das aktuelle Kulturieben verfolgen zu
konnen, ist zum einen Kenntnis von Themen und Fragestellungen notig, die die gegenwirtige
kulturelie Diskussion bestimmen, zum andeéren Vertrautheit mit den Medien und Institutionen,
in denen die kulturelle Debatte vornehmiich stattfindet. Diese beiden Voraussetzungen sollen
geschaffen werden, um die Studierenden tiber den Schulbesuch hinaus zu verstarkter und en-
gagierter Teilnahme am kulturellen und literarischen Leben anzuregen.

Das Rahmenthema des vierten Kurssemesters eroffnet in besonderem MaBe die Moglichkeit,
die Studierenden anzuleiten, selbststandig Material zusammenzustellen und eigenstindig Frage-
stellungen zu entwickeln und zu bearbeiten. Dabei sollten auch universitire Arbeitsformen
(z.B. Materialsammiung und -sichtung, Bibliografieren, Referat und Thesenpapier) wiederho-
lend geiibt werden.

Anhand der aktuellen Beispiele aus dem hteranschen bzw. kulturellen Leben sollen die in den
vorangegangenen Semestern eingefithrien Arbeltstechmken (v.2. Textanalyse und Problemer-
orterung, themengebundenes Gesprach und freier Vortrag) vertieft werden. Dariiber hinaus
bieten aktuelle Themen Anlass zu kritischen oder kreativen Reaktionen der Studierenden (z.B.
Verfassen eigener Rezensionen bzw. Filmkritiken oder Leserbriefe; produktiver Umgang mit
der literarischen oder auch filmischen Vorlage; eigene Entwiirfe oder Gegenentvmrfe Zu emem
bestimmten Thema) oder auch zur Teilnahme an Ermgmssen des literarischen Lebens (z.B.
Lesungen, Theaterauﬂhhrungen, Buchmesse).

5. Ergéinzungsangebote zum Deutschunterricht

Im Rahmen von Erganzungsangeboten soll den Studierenden Gelegenheit gegeben werden,
Jihre Kenntnisse und Fertigkeiten in verschiedenen Themenbereichen zu erweitern bzw. zu ver-
tiefen. Diese konnen in Form von Arbeitsgemeinschafien, aber auch als erginzende Grundkur-
se 1. S. der jeweils geltenden Verordnungen iiber die Schulen fiir Erwachsene organisiert wer-
‘den. Gedacht ist dabei sowohl an Angebote, die, bezogen auf den verpflichtenden Deutschun-
terricht, eher nachbereitenden und kompensatorischen Charakter tragen als auch an solche, die
das normale Unterrichtsangebot erweitern.” So_konnten beispielsweise im Rahmen einer
,Schreibwerkstatt’ Schreibiibungen angeboten werden, die das normale Unterrichtsangebot
' nachberelten und ergénzen, oder sie konnte dazu genutzt werden, neue Schrelbanlasse und -
formen zu entdecken (z.B. Journalismus, kreatives Schre:ben)
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In diesem Rahmen sollen auch fachiibergreifende Projekte angeboten werden (z.B. ,Medien’
als gemeinsame Veranstaltung von Deutsch und Sozialwissenschaften). Zu prirfen ist ebenfalls,
ob ein semester- bzw. lehrgangsiibergreifendes Angebot der Arbeitsgemeinschaften und Ergan-
zungskurse sinnvoll und praktikabel erschemt

Moghche Erganzungsangebote kénnten sein:

Schreibwerkstatt (mit unterschiedlichen Schwerpunkten)

darstellendes Spiel, Theater

Journalismus (z.B. Projekt ,Schulzeitung’: Textgestaltung, Layout und Textverarbeitung)
Geschichte des Kinos/des Films, Filmanalyse, Produktion eigener Videos

(neue) Medien -

Ubungen zum Anfertigen von Referaten und wissenschaftfichen Arbeiten (z.B. Besuch von
Bibliotheken, Bibliografieren, Exzerpieren, Zitiertechniken)

¢ Einfiihrung in den Umgang mit Fachsprachen (insbesondere Rechtssprache).
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6. Anregungen fiir fachiibergreifenden und fﬁ"cherVerbindenden Unterricht

‘Gesprachsformen Landeslcande E/F
Sprachliche  |2) Texte erfassen und 7
und beschreiben I | aktuelle Themen
literarische 3) Texie verfassen '
Erfahrungen {4) Grondkenntnisse der |1 | Fachsprachen, Symbolbildung,
Grammatik .| Modelibildung
I | Landeskunde, Literatur, Kulrur Pohtlk E/F

Orientierung 1) Sachtexte und literari-

. sche Texte analyswren H | historische Quellen (Texte, Bilder, Karten
T xt“;m _|2) Ubungen zum schrifi- usw.}; Presse
Lextunversum lichen Ausdruck Il | naturwissenschaftliche Texte, Statistik, math.
: Modelle der Sozialwissenschaften _
I |E/F: offentlicher Sprachgebranch (Medien,
. Werbung)
1) Argumentation und - L . .
. |l ITL - ~Vorurteil -
Argumentation Argumentationsmuster I tﬁegenden Liigen-Vo ¢ in der Geschich:
und R_he_torrk 2) .ﬁeéoﬁg und Sprech- I | politische Rede
¢ 7 Naturwissenschafiliche Erkenntmis (Beweise,
Argumeniation)
Symbolgestalten |1) Mythen, Marchen, I | E/F: Marchen, Mythen, Sagen
in Sprache Sagen Symbolgestalten
Y S : I | Werbung, moderne Geschichtsmythen,
th;;ﬂgfl‘ und 12) galoiieme Symbolge- Kulturimperialismus, Weltreligionen
e 1@ B . IH | Mythische und moderne Naturauffassung
|1} Aufbruch desIch I |affine Texte B/F
Konzeptionen 2) Selbstverwirklichung - :
und Krisen des des Ich I Auﬂdéirung—Modeme-Sozialisation
Ichinder | g cnmngdeslch |
Literatur &r e 0 Naturgescmchte-Naturmssenschaft
' ' o Natmphﬂosophle
1) Argumentationsstrate-
gien und Rhetorik 1 |affine Texte/T hemen in E/F
2y Sprachphilosophie und | - 7
Sprache und Sprachtheorie II | Politische Rhetorik im 20. Jahrhundert
WelterschlieBung Sl : : : : :
: 3)" Sprachwandel und 7 _ _
' Sprachfunktionen IIf | Namr: Wahrnchmung-Darstelien-Erkliren
4y Bild-und Filmsprache - B .
1) - Aufkldreng und : _ o
_ Emanzipation I |affine Texie/Themen in E/F
. S 2) Engagement und Par- . ' _
Literatur und teilichkeif Il |Krisenjahre der Klassischen Modcme
Wirklichkeit in M . , :
der Modern 3) Asthetische Innovatio- _ _ :
¢r Yioderne nen II | Positivimus-Relativismus-Ganzheitlichkeit-
4) Entwurf von Gegen- - Chaos
welten : : 4 a
Aktuelle 1 |affine Tex1e/Th§men in E/F
Literatur- und .
Kultur- .. 11 | Chancen und stﬂcen der Moderne
debatten L : 114 Metamorphosen der Literalitit i im Internet

Tab. 5: Anregungen fiir fachabergrelfenden und ﬁicherverbmdenden Untemcht an Abendgymnasien und Hessen-
’ knllegs
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7. Leistungsnachweise und Leistungsbewertung

Schriftliche und miindliche Leistungsnachweise beziehen sich grundsitzlich auf Semesterthe-
men, ausgewiesene Themenbereiche und Ubungsformen; sie erfiillen den Zweck der Selbst-
und Fremdkontrolle von Lernfortschritten: Leistungsanforderungen und Beurteilungskriterien
- miissen den Studierenden erlautert werden. _

Im Vorkurs und in der Einfithrungsphase ist vonseiten der Lehrenden bei der Ausarbeitung
angemessener Aufgabenstellungen und Lernerfolgskontrollen auf die unterschiedlichen Vor-
aussetzungen der Studierenden Riicksicht zu nehmen: Lemnkontrollen, Tests und vielfiltige

¢ Ubungen dienen u.a. der Unterstiitzung des individuellen Bildungsprozesses. Als Leistungs-

nachweise sind auf dieser Stufe iiblicherweise vorzusehen:
® Beschreibung, Bericht
Charakteristik (insbesondere literarischer Art)
Inhaitsangabe
Stellungnahme/Erorterung
Textvergleich
Textinterpretation
Textanalyse
kreative Versuche.

* ® o ¢ ¢ o

In der Qualifikationsphase sollen die Aufgaben so gestellt werden, dass Wissen und Kenntnisse
zusammen mit der Fahigkeit zur Problemlosung nachgewiesen werden konnen. Die Aufgaben-
arten und Anforderungen der vorgeschriebenen schriftlichen Leistungsnachweise orientieren
sich an der Verordnung iiber die Fachspezifischen Pritfungsanforderungen in der Abiturpriifung
und an den Einheitlichen Priifungsanforderungen in der Abiturprisfung der KMK in den jeweils
geltenden Fassungen (FAPA und EPA). Im Unterricht sowie in seiner Vor- und Nachbereitung
sind ausreichend Ubungsgelegenheiten fiir das Verfassen eigener Texte zu geben. Hauptformen
schriftlicher Leistungsnachweise sind Textanalyse und Problemerdrterung, die zur Vorberei-
tung des schriftlichen Abiturs vor allem auch in K 3 zu iiben sind. Materialgrundlagen beider
Aufgabenarten sind in der Regel literarische Texte und/oder Sachtexte; Filme und Bilder kén-
nen auch Priifungsgrundlage sein. Die Aufgabenarten und Anforderungen sind fiir Grund- und
- Leistungskurse grundsitzlich gleich; Unterschiede bestehen jedoch im Schwierigkeitsgrad und
in der Komplexitit der zu bearbeitenden Texte; in der Funktion und im Umfang der Arbeitsan-
weisungen sowie im Anspruch an differenziertes methodisches Vorgehen.
Bei der Bewertung von Leistungsnachweisen haben besonderes Gewicht:
e sachliche Richtigkeit ' |
* Differenziertheit des Verstehens und Darstellens _
~# Folgerichtigkeit und Begriindetheit von Aussagen, insbesondere von Urteilen

- und Deutungen ' ' :

Klarheit in Aufbau und Sprache _

Sicherheit im Umgang mit Fachsprache und Methoden

Beriicksichtigung standardsprachlicher Normen

Grad der Selbststandigkeit beim Verfassen von Texten,

. & & »
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8. Hinweise zur Gestaltung von AufgabenvOrSChléigen fiir die schriftliche
Abiturpriifung

Fur die Aufgabenvorschlage gilt:

i

Sie beziehen sich entsprechend den F estlegungen des Vorhegeﬁden Rahmenplans auf die ver-
bindlichen Rahmenthemer, Themenbereiche und Arbeitsweisen der Quahﬁkaﬁonsphase mit
Ausnahme des vierten Semesters.

Sie sind gemaB den Fachspezifischen Prafungsanforderungen und im Sinne einer priffungsdi-

' daktischen Schwerpunktbﬂdung folgenden Aufgabenarten zuzuordnen:

(a) Te}danalyse
(b) Problemerérterung

. Mindestens einer den beiden der Schulaufsicht vorzulegenden Aufgabenvorschlige muss sich

auf einen literarischen Text beziehen.

Falls beide Vorschlige auf literarische Texte bezogen sind, miissen die Texte unterschiedlichen
literatischen Epochen entstammen

Die der schrifilichen Aufgabenstellung zugrundeliegenden Texte sollen nicht mehr als zwei

Schreibmaschinenseiten (DIN A 4, eineinhalbzeilig) umfassen. Diese Texte diirfen nicht aus

dem Unterricht bekannt sein. Eine im Unterricht behandelte Ganzschrift kann als Textmaterial
vorgelegt werden, wenn die serststandige Bearbeitung der Aufgabe moglich ist. '

Bei jedem Vorschlag muss der semesteriibergreifende Aspekt gewahrleistet ein. Thematische
und methodische Beziige in diesem Sinne ergeben sich erfahrungsgemiB in vielfaltiger Weise
aus der konkreten Ausgestaltung der Rahmenthemen und der Themenbereiche im Unterricht
sowie der dabei angewandten fachhchen Methoden und Arbeltsweisen
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D. Deutsch als Zweitsprache

1. Ziele und Aufgaben

Die Anzah! der Studierenden, deren Muttersprache nicht Deutsch ist, wichst kontinuierlich.
Daher besteht die Notwendigkeit, die speziellen sprachlichen Defizite dieser Studierenden
durch gezielte Kompensationsangebote auszugleichen, was im Regelunterricht nicht oder nur.
ungeniigend moglich ist. Ein groBes Problem stellt hierbei die Heterogenitat dieser Klientel
hinsichtlich Herkunfisiandern, Aufenthaltsdaner im deutschen Sprachraum, Intensitdt des
- Kontakts mit der deutschen Kultur, Vorbildung aufgrund bereits durchlaufener Bildungs- und
Berufswege usw. dar. Eine Unterscheidung muss beriicksichtigen, dass in den SfE verschiede-
ne Generationen von Arbeitsmigranten, unter ihnen auch solche mit deutschem Hauptschulab-
schluss, sodann aber auch Asylberechtigte, Kriegsfliichtlinge und Aussiedler anzutreffen sind.
Fiir diese Studierenden ist das umfassende Erlernen und die vertiefte Beherrschung der deut-
schen Sprache von elementarer Bedeutung in allen Lebensbereichen.

Besondere Defizite treten meist im Textverstandnis und in der Fahigkeit zur Produktion von
geschriebenen Texten auf. Aus diesem Grunde kommt den genannten Bereichen besondere
Bedeutung zu. Am Ende eines entsprechend organisierten Sprachtrainings sollten die betref
fenden Studierenden in der Lage sein, dem fortlaufenden Unterricht in den Regelklassen hinrei-
chend folgen zu kdnnen. |

Der Unterricht in ,Deutsch als Zweitsprache’ soll zudem einen eigenstindigen Beitrag zur Per-
sonlichkeitsentwicklung leisten, zumindest aber helfend die Suche nach eigener Identitit und
einem Platz in der Geselfschaft unterstiitzen. Durch den Erwerb der deutschen Sprache werden
der Horizont der Lemenden erweitert, der Blick fiir sprachliche und kulturelle Gemeinsamkei-
ten und Unterschiede geschirfi, Vorurteile abgebaut und Grundlagen fiir den Austansch zwi-
schen den Kulturen geschaffen. Insofern trigt .Deutsch als Zweitsprache’ wesentlich dazu bei,
die Motivation und Fahigkeit zum selbststandigen Lernen zu entwickeln und den Weg zur in-
terkulturellen Kommunikationsfahigkeit zu ebnen. Das Erreichen dieses Ziels ist mit der Auf-
gabe verbunden, die Neugier und Bereitschaft der Lernenden zu wecken bzw. zu fordern, sich
in die Gegebenheiten Deutschlands einzuleben, Kennthisse iber das Land und seine Menschen |
zu erwerben sowie die Kontakte mit ihnen zu entwickeln sowie ethnozentrische Wahrneh-
mungsweisen und Einstellungen abzubauen. - |

2. Organisation

Als kompensatorische Mafinahmen beziiglich der bezeichneten Defizite bieten sich an:

* Vorlaufkurs (nur fiir Abendschulen mit Haupt- und Realschulzweig),

« Intensivkurse, gegliedert in Aufbaukurs 1 und Aufbaukurs 2, '

o Forderkurs, ' :

» Deutsch als Zweitsprache.

Der Vorlaufkurs hat die Aufgabe, den Lernstand zu ermitteln und auszutarieren, grundlegende
Lerntechniken einzuiiben und in den Lernbereich ,Sprache und Kommunikation’ (Arbeit mit
einem Lehrwerk) einzufiihren. Ein solcher Kurs wird grundsitzlich nur an Abendschulen mit
Realschulzweig eingerichtet. ' ' S

Der {(anschlieBende) Intensivkurs, bestehend aus Aufbaukurs 1 und 2, gliedert sich jeweils in
die Lernbereiche ,Sprache und Kommunikation’, ,Textarbeit’, ,Landes- und kulturkundliche
Studien’ sowie ,Mathematisch-naturwissenschaftliche Fachsprache’. Dabei ist der Lemnbereich.
,Sprache und Kommunikation’, dem die Ausbildung in Phonetik, Lexik, Grammatik, Syntax,
Semantik etc. zukommt, gegeniiber der , Textarbeit’ gleichrangig. Die ,Textarbeit” wird in zu-
nehmendem Mafe intensiviert, wobei insbesondere Textanalyse und eigenstandige Textpro-
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duktion (von der gelenkten Verschnﬁhchung bis hin zum kreativen Schreiben) geitbt werden
sollen.

Der Lernbereich ,Landes- und kulturkundliche Studien’ macht die Studierenden mit der Geo-
grafie, den institutionellen Gegebenheiten, mit emschlaglgen Sitten, Werten und Traditionen
Deutschlands und Europas bekannt. -

- Im Lernbereich ,Mathematisch-naturwisserischaftliche Fachsprache’ sind grundlegende Kennt-
nisse der fachsprachhchen Bezeichnungen der Facher Mathematik, Physik, Biologie und Che-
mie zu vermitteln.

Im Forderkurs soll die Befihigung zu Sprachreflexion und schriftficher Kommunikation sowie
zum Umgang mit Texten verstarkt entwickelt bzw. auf besondere Defizite der Studierenden im
Bereich des geschnebenen Deutsch eingegangen werden. Der Forderkurs kann den
Deutschunterricht der Realschule sowie des Vorkurses und der Einfiihrungsphase begleiten. Es
besteht die Moglichkeit, ihn kursitbergreifend einzurichten. Der Besuch ist verpﬂmhtend Die
Teilnahme am Forderkurs soll im Zeugnis vermerkt werden.

In diesem Kurs wird der Stoff des reguliren Deutschunterrichts ergénzend bearbeitet. Dies legt
eine Zusammenarbeit der beteiligten Lehrerinnen und Lehrer nahe. Erforderlichenfalls konnen
auch Unterrichtseinheiten vorgesehen werden, die sich mit den speziellen Schwichen der Ler-
nenden befassen, Lerntechniken einiiben und ihnen bei der Textarbeit helfen.

Ziel des Faches ,Deutsch als Zweitsprache’ im Vorkurs und in der Einfithrungsphase ist so-
wohl die Kompensation sprachlicher Mingel als auch die Vertiefung des grammatikalischen,
lexikalischen, fachsprachlichen, landeskundlichen wie kulturellen Wissens. ,Deutsch als Zweit-
sprache’ kann im Vorkurs und in der Einfithrungsphase neben dem tiblichen Deutschunterricht
belegt werden. Voraussetzung hierfiir ist, dass dem Studierenden die jeweilige Muttersprache,
gegebenenfalls im Rahmen einer Uberpriifung; als erste Fremdsprache anerkannt wird. Die
Zuweisung zu diesem Kurs ist jedoch in der Regel vom Ergebnis eines Emstuﬁmgstests oder
des erfolgreich abgeschlossenen Besuchs des Aufbaukurses 2 abhingig.
Dem Fach muss ein eigenstindiges Curriculum zugrunde gelegt werden, das sich an fremd-
" sprachhchen Prinzipien und Anforderungen orientiert. Die Studierenden sollen am Ende der
Einfiihrungsphase gesicherte Deutschkenntnisse haben, so dass sie dem Unterricht in der Qua-
lifikationsphase ohne Schwierigkeiten folgen konnen. Insofern missen die erworbenen Sprach-
‘kenntnisse vergleichsweise den Abituranforderungen der ersten Fremdsprache in einem Lei-
stungskurs entsprechen. Dies setzt voraus, dass die Studierenden die herkémmlichen Bereiche
der Phonetxk, Syntax und Semantlk weitgehend beherrschen. Daritber hinaus wird von ihnen
erwartet:
¢ Fihigkeit zur Darstellung manifester und latenter Informationen soww der formalen Mittel
auch in lingeren Texten
o Fahigkeit zur Analyse der formalen Mittel, die fiir die Interpretation von Texten relevant
sind (Aufbau, Perspektive, Stilmittel)
¢ Befiihigung zum Erkennen und Erarbeiten des Bedingungsgefiiges von Autor Text, Adres-
sat und historischem bzw. sozio-kulturellem Umfeld
- grundlegende Kenntnis von Interpretationsansatzen und Fihigkeit zum Umgang mit ihnen
e Fahigkeit zum Erfassen iibergreifender geschichtlicher und literarischer Zusammenhange
Fahigkeit zur Einschitzung und Bewertung komplexer Texte vor dem Hintergrund person—
licher Erfahrungen, Sichtweisen und Wertvorstellungen.
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Y2 Jahr - 20 WStd. | Allg. Sprachbildung, - 8
Phonetik, Syntax, Se-
mantik etc. ‘ _
Sprache und Kommuni- 12
katton (Lehrbucharbeit)
15 Jahr 20 WStd. {Math.-nat. Fachsprache | 2
i Landes- und kultur- 4
kundliche Studien
Sprache und Kommuni- 8
kation (Lehrbucharbeit)
Textarbeit 6
Vs Jahr 20 WStd.#* |Math -nat. Fachsprache | 2
Landes- und kultur- 4
kundliche Studien
Sprache und Kommuni- 6
kation (Lehrbucharbeit) | -
N Textarbeit _ 8 -
v, -2Jahre | 4 WStd. |Kompensation und Text- | 4
' arbeit
1 ¥ Jahre 4 WStd. Kompensation und Text- | 4
arbeit

* Die Zahlenangaben in diesen Spalten sind als Empfehlung zin verstehen Der Umfang der Untemchts—
stunden in dem Vorlanficurs und in den Intensivkursen sofl 20 WStd: nicht wesentlich unterschreiten:

** Der Aufbaukurs 2 kann bis zn 24 WSid. umfassen, sofern das Fach Enghsch (lmt bis zu 6 WSid.) an-
geboten wird.

Tab. 10: .Orgamsatmnsmodeﬂ DaZ

3. Lernbereiche

3.1 Sprache und Kommurikation @ehrbucharbelt)

Dem Lehrwerk kann eine Art Leitfunktion zukommen, wenn es ,den roten Faden® fiir die Un—
terrichtsarbeit bildet. Dariiber hinaus setzt es gewisse Eckdaten fiir die ibergeordnete curricu-

lare Planung.

Den Kategorien Lexik, Grammatxk, Intonation und vor allem Phonetik kommt gleiche Bedeu—
tung zu. Die Ausspracheschulung muss jedoch, da sie zur Verdeutlichung der Texte beitrigt,
solange besondere Beachtung finden, bis sich die Studierenden weitgehend den standard-

sprachlichen Normen angenahert haben.

In zunehmendem MaBe werden die Studierenden lernen, sich Texte selbststindig zu erschlie-
Ben. Zu erarbeiten sind insbesondere Wortan:en emschheﬁhch deren Besonderheiten. Wortbe-
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deutungen konnen sich dabei zum Teil aus dem Kontext oder einem - u. U. schon von der
Muttersprache her - bekannten Wortbildungszusammenhang ergeben. Von erheblicher Bedeu-
tung ist in diesem Zusammenhang die Unterschieidung zwischen realem und potentiellem Wort-
~ schatz. Zu letzterem sind Worter zu zihlen, deren Bedeutung die Studierenden aufgrund von
~ Assoziationen oder Analogieschliissen selbststindig herausfinden konnen; dies gilt besonders,
wenn bereits eine Fremdsprache erlemt wurde, Zum potentiellen Wortschatz gehéren aber
auch Worter aus dem Bereich der mternatmnalen Fremdworter sowie sprachlich verwandte
Warter,
. 3.2 Textarbeit
Von Anfang an soll der Unterricht dazu anleiten, Originaltexte zu verstehen, zu deuten und
individuell nutzbar zu machen. Die Texte sollen deshalb so ausgewihlt werden, dass sie the-
matisch und méglichst auch landeskundlich interessant sind; hierfiir eignen sich besonders lite-
" rarische Texte deutscher Autoren der Moderne im o.a. Sinne, aber auch solche ausléndischer
Schriftsteller in deutscher Sprache (vgl. E. 5. Hinweise zu Materialien...”). Thre Inhalte soliten
die Neugier und Vorstellungskraft anregen und zu kognitiver, affektiver und kreativer Teil-
nahme auffordern. Fur literarische Texte gilt, dass Inhalt und Aussage der Texte und die Art
des Umgangs mit ihnen es den Studierenden ermoglichen sollen, sie als Bereicherung zu erfah-
ren und ihre Freude am Lesen zu fordern.

Beim Umgang mit Texten sollen die Studierenden lernen,

— die Hauptgesichtspunkte und die Adressatengruppe eines Textes zu erkennen,
— sich mit anderen tiber textbezogene Sachverhalte auseinanderzusetzen,

~ den faktischen Informationsgehalt zu érfassen und zu erldutern,

— Textformen zu iiben, die auf solche des Regelunterrichts vorbereiten

"~ asthetische Aspekte wahrzunehmen,

— Texte kritisch zu rezipieren und begriindet zu bewerten,
— landeskundliche Hinweise zu erkennen und zu hinterfragen, .
— Texte zu verindern, zu erginzen, zusammenzufassen und zu gesteﬁten Aufgaben zu produ-
zieren.
Dabei sind zu iiben:
Bericht, Beschreibung, Schilderung, Charakteristik, Brief, Stellungnahme, Begnﬂ'sdeﬁmtmnen
Inhaltsangabe Protokoll, Lebenslauf, Bewerbung, Kurzreferat, Erorterung und Interpreta’aon
im Ansatz
.33 Lan_de_s— und kulturkundliche Studien :
Die Einsicht in die geografische und sozio-kufturelle Umwelt mit dem Ziel, die Studierenden in .
Deutschland und der deutschen Gesellschaft, aber auch in Europa orientierungs- und hand-
lungsfahig zu machen, kann sich nicht nur auf das Kennenlernen geografischer, historischer,
sozialer, wirtschaftlicher und kultureller Gegebenheiten in Deutschland und Europa beschrin-
ken, sondemn sie muss auch zur Wahmehmung und Reflexion eigener Werthaltungen und ge-
sellschafilicher Zusammenhiinge fithren. Uber die Begegnung mit dhnlichen oder unterschiedli-
chen Wahrnehmungsweisen, Einstellungen und Sachverhalten wird die eigene, bisher als
selbstverstandlich erfahrene Kultur erschiossen. Der Unterricht eréffnet damit Maglichkeiten,
" Distanz zu eigenen Sichtweisen und Prigungen herzustellen und Fragen an die eigene Gesell-
schaft zu stellen. Er vermittelt praktisches Wissen fiir das Leben in unserer Gesellschaft, bietet
aber auch die Chance, sich der deutschen Kultur tolerant und zugleich kritisch zu nihern. Ins-
gesamt bedeutet interkulturelle Kommunikationsfihigkeit, dass die Studierenden lernen, in der
deutschen Sprache mundlich wie schriftlich eigene Verstandigungsbediirfhisse individuell und
partnergerecht zu verwnkhchen und auf ihre Kommunikationspartner einzugehen
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Bei der Vermittlung von Kenntnissen und Ansichten iiber Deutschland und Europa geht es um
Kernpunkte des Unterrichts wie Familie, Freizeit, Umwelt, Offentlichkeit, Schule etc. Diese
lassen sich in konzentrischen Kreisen erarbeiten: ' '

. personale Identitdt und Stationen des Lebens (z.B. Geburt und Tod, Kérper, Eigenschaf-

ten, Familie, Partner, Liebe, Schile, Arbeit)

o Individuum und seine Umwelt (z.B. Wohnung, Arzt, Nachbarn, Frelzeit Freundschaft,
Verwandtschaft, Existenzsicherung, Konsum, Natur)

gesellschafilicher Alltag (z B. 6ffentliche Einrichtungen, Behorden, Sozial- und anatverm—
cherung, Kommunikation und Medien, Verkehr)

politisch-soziale Organisation der deutschen Gesellschaft (z. B. Verfassung, pohtlsches Sys-
tem, Parteien, Rechtsordaung, Normen, Werte, Ethik, Religion)

Deutschland und Europa (z.B. Geografie, Geschichte, Wirtschaft, mtemat1ona1e Organisa-
tionen, europdischer Zusammenschluss).
Auf jeder Stufe sollen auch auferschulische Lemorte eingeplant werden.

34 Mathe_matlsch-naturw:ssenscha_fthche Fachsprache

'Die erforderlichen Begriffe sollen anschaulich und niemals losgelost von Sachverhalten und
Aufgabenstellungen vermittelt werden. Deshalb muss vom Beginn des Unterrichts an mit zu-
néchst einfachsten Aufgabenstellungen und Versuchsanordnungen gearbeitet werden, die unter -
Beachtung der Lernprogression spéter auch komplexere Formen annehmen kénnen. Gleiches
gilt fur die Verschriftlichung der Aufgabenlosungen und Versuchsbeschreibungen. '
In diesem integrierten Lernbereich mit Aspekten der Facher Mathematik, Physik, Biologie und
Chemie sollen die gebriuchfichsten Termini eingefithrt werden, die bis zum Abschiuss der
Realschule Untemchtsgegenstand sein konnen, nicht aber den Fachunterricht vorausnehrnen
Dieser Wortschatz soll die Studierenden befahigen,

— Aufgabenstellungen zu verstehen und diese umzusetzen,
— Versuchsaufbauten nachzuvollziehen und diese miindlich wie schrifilich zu beschreiben,

- — die gebrauchlichsten Termini aktiv richtig anzuwenden und Gber andere zumindest passiv zu

verfligen. ' ' "

Bei der Vermittiung des Wortschatzes soller, wo es geboten erscheint, die deutschen Bezeich-

nungen neben denen gnechlsch-lateuuschen Ursprungs gelernt und gleichzeitig die Wortbil-
dungsregeln und die semantische Funktion von hiufig erschemenden Affixen besprochen wer-
den.
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Als Inhalte konnen ausgewahlt werden:

+ _ Grundrechenarten

«  Bruch-, Potenz- und Wu.rzelrec:hnung

‘Mathema- b F Iéichen-, wnd Korperberechnimg _
tik [+ Vermittlung natiirlicher Zahlen bis Milliarden,

«  Beschreibung der Grundrechenarten, Briiche und Dezimalbriiche, Sachaufzaben zur
Flachen und Kérperberechnung; deren Gemeimsamkeiten und Unterschiede erkennen,
benennen, systematisieren und ﬁf definieren .

» Mechanik (Arbeit, Energic, Leistung, Geschwindigkeit) -

»  Akustik (Lautstirke, Ton, Schallausbreitung)

.  Wirmelehre

Physik J. Optik (Linsen, Strahlen)

o Gewichte und Mafe

«  Technik (Hausbau, Nachrichten- und Datenverarbeltung Kommunikations- und
Informationssysteme; StraBen- und Schienenverkehr)

» Mensch (Karperteile, Stiitz- und Bewegungssystem, Verdawung, Atmung, Blutkreis-
lauf, Blutgruppen, Nervensystem, Korperfunktionen, Sinnesorgane, Infekuonskrank
heiten)

Biologie - Lebens- und Nahrungsmittel

»  Natur- und Umweltschutz

o Pflanzenreich, z B. geschiitzte Pflanzen, Giftpflanzen, Nutzpﬂanzen, Baumaxten

« Tierreich, z.B. Haustiere, Zuwel Gifttiere, geschutzte Tiere

: + organische, anorganische und physikalische Chemie (wichtige Elemente, Metalle,
Chemie. Nichtmetalle, Leglerungen, Sauren, Salze, Basen, Kunststoffe, chemische Reaktionen
- und Prozcsse) . _

Tab. 11: Naturwnssenschaftllche Termmuiogie in DaZ

Fur die Aspekte der Facher Physik, Biologie und Chemie gilt, dass es hierbei Wesenthch um
das Erkennen, Erkldren und Beschreiben der vorkommenden Fakten, Phinomene, Gegeben-
heiten und Versuche geht. :

4. Didaktisch-methodische Hinweise

Prinzipiell gelten die aligemeinen didaktisch-methodischen Grundsitze dieses Rahmenplans
auch fur die angesprochenen Studierenden. Ergénzend muss jedoch das eigenstindige Lernen
starker gefordert und auf individuell unterschiedliche Lemstrategien und Aneignungsweisen
besonderer Wert gelegt werden. Nur so kann sichergestellt werden, dass die Studierenden
selbststandlg an Zweifelsfragen herangehen und das Gelernte auf neue Aufgabenstellungen
ubertragen sowie Problembewusstsein, Kreativitit und die Fahigkert, Losungswege selbst zu
+organisieren, entwickeln. Da ein Teil der auslindischen Lerner aus Lindern kommt, in denen
keine freiheitlich-demokratischen Strukturen bestehen und Lehrmethoden eher autoritir ausge-
richtet sind, ist eéine wesentliche Voraussetzung fir die Aneignung von Lerntechmken, dass
sich der Unterrichtsprozess nicht nur auf thematische, sprachliche und terminologische Inhalte
beschrankt, sondern gleichzeitig das ,Lernen des Lernens’ ermoglicht.

Bei miindlichen Kommunikationssituationen ist Folgendes zu beachten: Wenn sich Studierende
spontan &ullern, machen sie besonders héiufig Fehler. Eine sofortige Fehlerkorrektur Stort je-
doch die Interaktion und beeintriichtigt die Kommunikationsbereitschaft. Solche AuBerungen
sind in erster Linie als Beitrige zur Verstindigung anzusehen und nicht als Nachweis sprachli-
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cher Fihigkeiten. Reaktionen der Lehrerinnen bzw Lehrer sind deshalb nur da erforderiich, wo

miindliche Beitriige weitgehend unverstandlich bleiben; hier sind Formulierungshilfen geboten.

~ Auf kulturelle Traditionen, Eigenarten, Tabus, Empfindlichkeiten etc. ist im Rahmen der durch
die Menschenrechte vorgegebenen Grenzen hinreichend Riicksicht zu nehmen. :

Zur mundhchen wie schriftlichen Verstindigung und zum selbststandlgen Umgang mit Texten
in deutscher Sprache miissen das Verstandnis unterschiedlicher Textsorten und die Textpro-
duktion unter Beruckswhtlgung notwend1ger Gradation in jedem Lernberemh und auf jeder
Stufe geiibt werden.

Die Schreibaufgaben sind prizise zu stellen und sollen modellhaft vorgegeben werden; im Ub-
rigen muss der kommunikative Zweck deutlich werden. Auf eine ,Verzahnung’ der einzelrien
Lernbereiche sollte geachtet werden. Um dies sicherzustellen, ist eine stindige Kooperation
zwischen den beteiligten Lehrerinnen bzw. Lehrern unabdingbar.

5. Anregtmgen fiir fachubergrelfenden und ficherverbindenden Unterricht

" fachiibergreifender und ficherverbindender
Unterricht

Themen

Projekt- bzw. Kulturtage
Besuche von Ausstellungen, Museen, Galerien

Feiern, Tanz und Gesang

Erkundungen des schulischen Umdfeldes

Bétricbsbesichtigungen

Kursfahrten '

Tag des auslindischen Mitbiirgers

Besuch der Gemeindevertretung

Collagen zu Aspekten der Heimatlander, Darstellungen der Helmat n
Bild und Ton

» Vorstellung von Kleidung, Spelsen und Getranken Gebriuchen

Landes- und
kulturkundliche
Studien

[ ] [ ] [ ] [ ] [ ] . L ] L] -*

' 7 « Besuche naturwissenschaftlicher Museen, naturkundllcher Sammlun—
Math.-nat. gen, zoologischen Girten, Sternwarten

e « Vortrige
Fa_chsprache «  Exkursionen zu Biotopen

- Tah. 12: Anregungen fur fachiibefgi‘gifenden und ficherverbindenden Unterricht inDaZ

6. Lelstungsnachwelse

Neben Tests (zB. Vokabeln, Grammatik) und Lernkontrollen nach den fur den iblichen
Schulbetrieb geltenden Bestimmung sind in jedem der in einem Kurs zu unterrichtenden Facher
 (vgl. D. 3.1 - D. 3.4 Lernbereiche’) auch zwei Klausuren pro Semester zu schreiben, die tiber
den individuellen Lernfortschritt der Studierenden Auskunft geben sie sollten die Dauer von
~ zwei Unterrichtsstunden nicht tiberschreiten. Die Arbeiten sollen im iibrigen so beurteilt wer-
den, dass neben der Sprachrichtigkeit, Ausdrucksfihigkeit und sonstigen formalen Aspekten
der Inhalt in der Regel zur Hilfte in die Beurteilung eingeht. Zu bertcksichtigen ist, dass bei
produktiven Sprachlelstungen Fertigkeiten meist kombiniert gepriift werden, wobei rezeptive
Fahigkeiten haufig eingeschlossen sind; von daher muss der Inhaitsaspekt stirker als bei den
- iiblichen Fremdsprachenklausuren beachtet werden.
Diese Festlegungen gelten fur samtliche Kurse, in denen Deutsch als Zweitsprache unterrichtet
wird.
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E. Anhang
1. Sp'racl_le und Kommunikation

1.1 Ziele und Aufgaben

" Im Deutschunterricht sollen die Studierenden zur standlgen Erweiterung und Verfemerung ihrer kom-
munikativen Fahigkeiten und Fertigkeiten motiviert und angeleitet werden. Dabei ist zu beriicksichtigen,
dass die Studierenden in der Regel bereits mit differenziertem Gebrauch sprachhcher und anderer
Kommunikationsmittel vertraut sind. Die durch theoretische Reflexion und praktische Ubungen gefe-
stigte Verfiigbarkeit sprachhch-kommmnkanver Strukturen soll den Studierenden helfen, dem Ver-
pilichtungscharakter von Sprache besser Rechnung zu tragen, die Verstindlichkeit sprachhcher AuBe-
rungen zu erhohen und die Verstehensschmengkelten bei der Textrezeption zu vermindern.

Der Verpflichtungscharakter sprachhcher Strukturen bezieht sich zvmichst auf das Sprach-System des
Deutschen. Vor allem in ,Deutsch als Zweitsprache” bediirfen die Grundstrukturen des. Deutschen be-
standiger Ubung. Verpflichtungscharakter haben auch Sprachnormen, die festlegen, was man gewdhn-
lich bei bestimmten Anlissen bzw. in bestimmten Situationen sagt. Die Sprachnormen haben Jjedoch eine
relativ grofie Bandbreite und gestatten die Realisierung zahlreicher Varianten, die im Deutschunterricht
nicht fiber Gebithr eingeschrénkt werden diirfen; durch entsprechende Ubungen sollen die Studiereniden
zum Gebrauch addquater Varianten angeleitet werden. Die Funktion der Varianten in sprachlichen Ge-
bilden (T exten) soll bei gegebenem Anlass analystert werden.

Im Bereich ,Sprache und Kommunikation® sollen grundlegende RegelmiiBigkeiten der deutschen Spra-
che auf ihre kommunikativen Funktionen hin untersucht, angemessen beschrieben und durch Ubungen -
gefestigt werden, um die. Studierenden bei einem verantwortungsbewussten, personlichen; situations-
und sachgerechten, zielgerichteten und von den jeweiligen Kommunikationspartnern akzeptierten Um-
gang mit der deutschen Sprache zu unterstittzen. Nicht zuletzt dienen Ubungén hier auch der Verbesse-
riung und Erlelchterung der geisngen Arbeit und dem Erwerb- der Studlerﬁzhlgkelt sowie beruflicher
Quabfikationen.

Unterrichtsgegenstand ist der mindliche und der schriftliche Gebrauch dés Deutschen Hinblick so-
wohl auf produktive als auch auf rezeptive Fihigkeiten und Femg.kerten Eine moglichst groBe Einheit
von Theorie und Praxis ist die Voraussetzung fur einen angem%senen Unterncht m Bereich Sprache
und Kommumkauon - -
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1.2 Gegenstandsbereiche

2 Lautiehre C ' '
: Lautsystem der deutsche Sprache; wichtige Kennzeichen einzelner Laute
Aussprachevananten (z.B. Buhnenhechlautung, umgangssprachhche und dialektale Va-
rianten)
1 Rechtschreibung

Zuordiung von Lauten und Buchstaben bei Stamm- und Lehnwortern
Diskussion von Rechtschrelbeproblemen .

| Wortlehre

Wortarten und ihre formalen (z.B. Beugung), funktionalen (Vx erwendung als Satzgheder)
und semantischen Eigenschaften )

Verfahren zur Erlduterung der Bedeumng von Wértern

Wortbildung (Zusammensetzung, Ableitung, Préfixbildung, Wortartwechsel. Kurzfor—
men, Abk_urzung_en w.am.)

Wortfelder und Wortfamilien

| Bedeutungsvariation :
5 Denotation und Konnotation; der Einfluss situativer Faktoren auf den Bcdcuumgsgehalt

von Wortern _
Bedeutungsvariation von Wartern und Ausdmcken in Dlalekten, Soziolekten und Fach- .

sprachen

Bedewtungsverinderung von Woértern im Laufe der Sprachgeschichte
remdwortschatz

Aussprache und Schreibung von Fremdwortern

Erweiterung des Fremdwortschatzes
e  Reflexion des Gebrauchs von Fremdwortern
‘ Beispiele fiir Herkunft von Fremdwortem

1 Phraseologie
Erlénterung von idiomatischen Redewendungen Sprichwortern, geﬂugelten Wortern

Analyse bildhafier Ausdriicke

1 Satz und Satzglieder
Verb als Zentrum des Satzes (Valenz)
Einzelnt Satzghieder im funktionalen Zusammenwirken; Methoden e Erkennung von
Satzgliedern

. Waorter und Gliedsiitze als Satzglieder

i Satzarten und Regeln der Wortstellung

Hauptsatz- und Gliedsatzarten

Satzreihe und Satzgefiige

Varianten von Satzbauplanen und ibre Le:stungen

Interpunktionsregeln
Satzzeichen zwischen Satzteilen und (Te11-) Sitzen

Text als zusammenhiingendes sprachliches Gebilde (Textkohiirenz)
Entfaltimg eines Themas in Unterthemen o
Ermittlung der Handlungsstruktur

Rekurrenz von Bedentungselementen (Isotopien)
TFunktion der Pronomina in Texten

Chronologische urid logische Konnektoren

1 Text als gegliedertes sprachhches Gebilde (Textaufbau)
] Gliederungssignale in Texten (z.B. in Briefen) :
{e Zusammenspiel von generellen Aussagen und konkreten Beispiele

Uberleitungen zwischen einzélnen Textabschnitten

Textsoi’t’en_ _
Kennzeichen alltagssprachlicher Téxtsorten
Kennzeichen literarischer Textsorten (s. literarische Kommunikation)
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Erfauterung von Begriffen wie , Terminus®, ‘Begriff’, ‘Definitior’, ‘Aussage’, ,Axiom’,
.Hypothese’, ,Deduktion’, ,Induktion’, , Theorie’ ‘ '
Bezichungen zwischen den Grundbegriffen

Reflexion des Stellenwerts von Wissenschaftssprache

{ Kommunikation als Kooperation und als Strategie

Elemente eines cinfachen Kommumkaﬂonsmodells

Reflexion von Kommunikationsmaximen und Verstofen gegen sie (Vi erstandhchkezt
Wahrhaﬂlgkelt [/ Liige; Fiktionssignale)

Verfahren zur Informationsgewinnuug und Verstandxgungsswherung {Funktion von Red-
undanz; Fragen und Nachfragen u.a.m.)

Analyse strategischer Kommunikation

| Rhetorik und Argumentation

' Aufban von Argnmentationen (These - Argumente - Beispiele - Sch]ussfoigenmg)
Faktoren der Akzeptanz von Argumenten (Beweiskraft und Uberzeugungskraft von Ar-
gumenten) ‘

Verfahren zur Zuriickweisung von Argumenten (Ironie, Polemik, Satire v.a.m.)
Rhetorik als Uberzengungskunnst (Bezug 2ym Adressaten Werbungu.a.m.)

| Kennzeichen literarischer Texte
Gattung, Fiktionalitit, Poetizitit, Intertextualitit, Polyvalenz u. a.m.

Literatur als spezifischer Kommunikationsprozess

Literarische Produktion und 1hre individuellen und hlstonsch-geseﬂschaﬁhchen Voraus—
setzangen

Literarische Distribution; der Buchmarkt

Literarische Rezeption als historisch-gesellschaftlich bedingte Sinnkonsmlktion

Einfliisse auf den literarischen Kommunikationsprozess

Mizene, Verlage, Schriftstellervercinigungen, Literaturkritik, Zensur, Bﬂdungswesen,
B1b110theken, Literaturpreise, Werbung und Vermarktung, die Leserschaft in ihrer sozia-
len Schichinng u.a.m. : . L

Eigenschaften von Medicnsystemen

Leistungen von Medien zor Speicherung und Uberrmttlung grafischer und akmstischer
Information

Moderne elektronische Medien und ihre Eigenschaften (Interaktmtat, zeltgleiche Infor-
mationstibertragung, Globalitit n.a.m.)

Medien und Massenkommunikation

Reflektierter Umgang mit Medien _

Ubung im Gebrauch traditioneler und moderner elekironischer Medien zur Informati-
onsgewinmmg npd -spmcherung, als Lernhilfe und als Hilfsmittel bei der Textproduku:m
und Kommunikation

Reflexion der Voraussetzungen, Funktionen und Auswirkungen von Mediensystemen
Mediale Aspekte der literarischen Kommunikation
‘Techniken des Buchdrucks, Literatrverfilmung, Horspiel, Literatur in Rundfunk und in
modernen clektronischen Medien u.a.m.

Tab. 13: Gegenstandsberéiché vor ;Sprache und Kommunika_tion‘ .
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1.3 Didaktische Hinweise
,Sprache und Kommunikation® ist ein Unterrichtsprinzip mit fachabergreifender Bedeutung, das bei der

Behandlung simtlicher Stoffgebiete des Deutschunterrichts beachtet werden muss. Spezielle Emzelfra-

~gen aus diesem Bercich konnen u.U. gezielt in kilrzeren systematischen Unterrichtsreihen behandelt

“werden. Dies bedeutet jedoch micht, dass Sprach- und Kommunikationsprobleme in emem systemati-
schen Durchgang moglichst umfassend bearbeitet werden sollen. Vielmehr ist nach sorgfiltiger Beob-
achiung des sonstigen Deutschumterrichts zu entscheiden, wann und auf welche Weise Fragen aus dem
genannten Bereich vor allem kompensatorisch, d.h. kommunikationsverbessernd, behandelt werden.
Besondere Ubungen kénnen auch als Erganzungsangebote zum reguliren DU durchgefiihrt werden.

Im Vorkurs und in der Einfithrungsphase dient der Bergich ,Sprache und Kommunikation’ der Vorbe-
reitung auf den Deutschunterricht in der Qualifikationsphase, insbesondere auf das Rahmenthema
*‘Sprache und WelterschlieBung’. Im Vorkurs und im 1. Semester der Einfithrungsphase sollen Liicken
in der Réchtschreibung und bei den Interpunktionsregeln geschlossen werden. Beispicle aus den Gegen-
standsbereichen ,Wortschatz und Semantk’, ,Syntax” und ,Textverstehen und Textproduktion® sollen
anhand einfacher; kurzer Texte behandeit werden. Im 2. Semester der Einfiihrungsphase soll eine ,Ein-
filhrung in die Wissenschaftssprache’ erfolgen. Weiterhin sollen Textfunktlonen anhand ecinfacher
Beispicle erlautert werden.

Die Verzahnung mit Kursen in ,Dettsch als Zweitsprache’ ist besonders zu beachten, wenn Studierende
ohne dentsche Muttersprache am reguliren Deutschunterricht teilnehmen.
Die weitere didaktische Umsetzung des o:g. analytischen Rasters bleibt der Planung der Lehrkrifie, den

Absprachen mit den Studierenden und Beschliissen der Fachkonferenzen vorbehalten.
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2, Erlduterungen zum Kommunikationsmodell
Das hier vorgestellte Kommunikationsmodell will die wesentlichen Gegebenheiten eines sprachlichen
Kommunikationsvorgangs grafisch veranschaulichen. Es kanr jedoch - wie andere modellhafte Abbilder
cbenfalls - nur eine reduzierte Vorstellung von der Wirklichkeit vermitieln, da es unter heuristischen
Gesichtspunkten komplexe Verhiltmisse in Einzelfaktoren zerlegt, dic in einem synthetischen Schritt
wieder zum Ganzen der Wirklichkeit zusammengesetzt werden miissen. Das vorliegende Kommumikati-
- onsmodell will iiber Anleihen aus der Nachrichtentechnik (z.B. ,Sender, ,Empfanger*, ,Kode®, ,Kanal)
_hinausgehen und Aussagen iiber dic Situation der Kommunikationspartner machen, indem es die an der
Kommunikation beteiligten Menschen mit thren Interessen und Bediirfnissen beriicksichtigt.

Indem der Textproduzent einen Sachverhalt vermittels Sprache als Text auBert, kommuniziert er mit
einem Textrezipienten. Bei bestimmien Textsorten (z.B. Dialogen) wechselt die Produzenten- bzw. Re-
zipiemtenrolle zwischen den Kommunikationspartnern. Textproduzent und Textrezipient lassen sich
jeweils durch ein Biindel gesellschaftlicher und individueller Gegebenheiten beschreiben, wobei diese
entweder strukturell verfestigr und/oder aktuell-situativ gegeben sein konnen. Es sind immer flicBende
Wechsetwirkungen zwischen Individuum und Geselischaft einerseits und den strukturellen und aktuefl-
situativen Faktoren andererseits zu beriicksichtigen.
~Aus den aktuell-situativen Gegebenheiten entstchen Kommunikationsanldsse, wihrend die strukturellen
Faktoren in enger Beziehung zum Sprachkode stehen und dessen langsame Anpassung an sie bewirken;
es miissen auch Riickwirkungen aus dem Sprachkode auf die Gesellschaft und das Individuum ange-
nommen werden: '
Der Textproduzent setzt die Kommunikationsanlisse zu seinen gespeicherten Erfahrungen und Kennt-
missen in Bezichung und wendet sich iiber einen Text mit einer bestimmten Intention an den Textrezi-
pienten, um ihn zu einem bestimmten Verhalten zu bewegen. Dabei stellt sich der Textprodzent auf
vermutete Reaktionen des Rezipienten ein, die von seinem Vorwissen abhingen. Der Textrezipient ver-
sucht seinerseits, die Intentionen des Textproduzenten einzuschitzen. Zwischen den Kommunikations-
partnern besteht somit ein Feld wechselseitiger Erwartungen und Vorinformationen, welches ihr Han-
deln mitbestimmt. Dieses Feld ist zum groBen Teil vom Grad der Bekanntheit zwischen den Kopmmi-
kationspartnern und ihren bisherigen Inferaktionsbeziehungen, aber anch von Abhiingigkeitsverhiltnis-
sen geprigt. o '
Der ,Sprachkode® ist das den Kommunikationspartiern Jewetls zur Verfiigung stehende Inventar von
Zeichen und Strukturen, aber auch von kommunikativen Fihigkeiten, durch dic Sachverhalte versprach-
licht bzw. aus Texten entnommen und verstanden werden kénnen. Die Sprachkodes und die Sprachebe-
nen der Kommunikationspartaer sind in der Regel jedoch micht deckungsgleich, woraus sich mehr oder
minder groBe Verstandigungsschwierigkeiten ergeben. Auch der Vermittlangsvorgang von Texten un-
terfiegt bestimmten Bedingungen, von denen das jeweitige Medium (z.B. Buch, Telefon, Fernsehen), die
medienbeherrschenden Institutionen (Verlage, Rundfunkanstalten u.4.) und ,Storfaktoren®, wie Neben-
gerdusche, unleserliche: Schrift, Bildstérungen, hervorgehoben werden sollen. ' '
Bei den Rahmenthemen des ersten, dritten und vierten Kurssemesters sind zusitzlich die Produktions-
und Wirkungsmechanismen des Litératursystems mitzubedenken. Das Literatursystem legt fest, was als
literarisch-gsthetische (Sprech)-Handlung, als literarischer Text des Kommunikationssystems gilt. An
dieser mehrfach verschrinkten produktiven, rezeptiven und kommumkativen Titigkeit sind Autoren,
Leser und Vermittlungsinstanzen {Verlage, Buchhandlungen, Bibliotheken, Literaturkritik/Feuilleton,
Literaturwissenschaft, Literaturunterricht in Schulen etc.) beteiligt. _
Es gibt also keinen Zugang zum Werk/Text ,an sich®, sondern dieser ist abgeschattet im geselischafthi-
chen Verhaltnis ideologischer, isthetischer, dkonomischer Bewertungen und Selektionen. Die kommumni-
kative Einheit von Autor - Text - Leser/Rezipient muss deshalb im Zentrum unterrichlicher Beschafii-
gung stehen, ohne dass die Produzenten- oder Rezipientenseite verabsolutiert wird, ‘
Literatur kann als ein System von sprachlich gestalteten Lebenserfahrungen, Lebensentwiitfen und Le-
bensmoglichkeiten verstanden werden, das von seinen Autoren zur Selbstvérgewissenmg_ geschaffen
oder zur Mitteilung an ein historisch bestimmbares Publikum gerichtet ist. Daraus ergibt sich, dass die
* dort enthaltenen Konzeptionen, insofern sie witkungsmichtig sind im Simme von Traditionsbildung, Ge-
genstand von Literaturunterricht sein sollen. ‘
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Traditionsbildend soll heifien, dass sie im jeweiligen historisch-gesellschaflichen Zusammenhang Ge-
- genstand geistiger Auseinandersetzung gewesen sind, in andere hteransche, kiinstlerische oder philoso-
phische Werke, sei es affirmativ, sei es kritisch, Eingang gefunden haben, so dass sich ihre Wirkungs-
machtigkeit nicht nur als historisch einmalige, sondern auch als itberdauernde erkennen lasst, etwa im
engeren Sinpe literarischer Rethenbildung, im weiteren Stune als Ausdruck kollektiver Selbstvergewisse-
Tung tiber gesellschaftliche Sinngshalte in dsthetisch anerkannter Form. Insofern enthilt das literarische
System verschiedener Gesellschaften cum grano salis immer auch Informationen iiber deren Lebenspra-
xis, ihre Denkformen, thre Kultur, andererseits aber sind sic auch deren symbolische Reprisentanten -
man denke nur an den Sturm und Drang die Entwicklung der Rhetorik oder der Komddie im deutschen
Sprachraum.
Wihrend Gebrauchstexte durch verschiedene reale Bezugsfelder bestimmt sind und sich ihr ,Wahrheits-
gehalt® in der Wirklichkeit diskursiv iberpriifen lasst, zeichnen sich dsthetische Texte vor allem durch
ihre Fiktionalitit aus. Der fiktionale Text mszeniert eine cigene Welt. ,Wahrheit® wird nicht konstituiert
durch die auBerliterarische Wirklichkeit (reale Bezugfelder), sondem durch ein immerliterarisches Ver-
haltmis der Wirklichkeitsvorstellungen von Autor und Rezipient. Die Authebung des Rf:ahtatspnnzlps
produziert den spezifischen Lustgewinn des Rezipienten. Die darstellende, dic expressive und die ap-
pellative Sprachfunktion werden in der Literatur/Dichtung der dsthetischen Funktion untergeordnet.
Asthetische Erfahrung lasst sich sowohl im utopischen Vorschein als auch im riickschauenden Wieder-
erkennen gewinnen. Der Ancignung von Fremderfahrung durch historische Texte, dem bewussten
‘Wahmehmen verlorener Zeit, kommt die gleiche bedeutende Rolle zu wie freien Assoziationen, die Zu-
kunft im Reich der Fantasie und in gewiinschten Bildern herstellen.

3 Efiiiutemngen zi ,Argumentation und Rhetorik*

3.1 Fiinfsatz-Methode/Argumentationsmuster

a) Reihe, d.h. Nebenordnung der drei Denkschritte im Mittelteil, dann Schlussreget

b) logische Kette, dh. logsche Abhingigkeit der einzelnen Glieder, chronologischer Aufbau der ver-
wendeten Sitze

¢) dialektischer Aufbau, dh., von einem Ausgangspunkt werden unterschiedliche Wege beleuchtet und
dann eine Konklusion vorgenommen

d) Gabelung, d.h.; vom Allgemeinen wird in einer Gabelvariante zum Besonderen geschlossen

¢) vergleichender Auiban, d:h., zwei Wege mit Belegen werden gepriift und eine Schiussfolgerung ge-
zogen (artverwandt mit c)) _ _

f) Kompromiss-Schema, d.h. keine klare Festlegung des Aufbaus, jedoch meist wie c)

'g) Ausklammerung, d.h., das Problem soll durch Ausklammerung auf eine neuc Ebene verschoben wer-
den mit der Konsequenz einer direkt anschlieBenden neuen Argumentation {artverwandt mit b)).
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Argument-/Struktur-Muster eines Fiinfsatzes (H. Geifiner)
Zum Plasen eines Finfsatzes (immer vom Zwecksatz
aus) eignen sich nach H.Geifiner folgende Argument-/
Strukturmuster: :

1. “Reihe” = Nebenordmung der drei Denkschritte ZWECKSATZ
im Mitteltei! ' A

@ Wir iiberlegen, ob wir uns mit X
beschéftigen sollen.

@ Es ist nicht schwierig.

O s ist intei‘essant.

@ Es ist niitzlich.

® Folgtich meine ich, wir so]lt'en..._.

2. “Kette” = logische (oder chronologische) Abhiingigkeit
der Gliedér '

@ A hat einen Plan vorgelegt.
@ Der Plan ist gut durchdacht.
@ Er verspricht (deshalb) Erfolg.

@ Wir kdnnen thn sogar mit unseren Kriften
verwitklichén. .

<« <O<O0

® Deshalb stimme ich dem Plan zu,

3. baut dialektisch auf, 7. B.:

® Dem Referenten danke ich fiir neue Einsichten...
@ Unter anderem hat er auci_i gesagt...

3 Dagegen ist zu halten...

@ Vergleicht man beide Ansiéhten...,

® Deshalb schlage ich vor...
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4, “.Gabe'l” = geht ‘(eﬁ) vom A]]gemeinen zum
Besonderen, z. B.:
D Alle Le_ute sagen...
‘@ Stimmt das?
@ Erstens: spricht dagegen (. daﬁlr)
@ Zweitens spricht dagegen (dafiir)...

& Folglich....

- 5. “Vergleich”, z. B.

@ A hat folgenden Standpunkt...
@ Er begriindet 1thn damjﬁ,.;. |
@ B hat folgenden Standpunkt...
® Er begriindet ihn damit....

® Konnen wir uns jetzt {schon) entscheiden?

6: “Knmpremiss-vei-such’-’, z. B.:
@ A behauptete...
@B Widersprach n.ut dem Hinweis auf...

® Mir scheint, die beiden treffen sich in

folgenden Punkten... () i
@ Hier liegt vielleicht eine Losung... Y
® Ich rhéine; wir sollten in dieser Richtung : @

weiterdenken... ' v

7. “Ausklammerung”, z. B.:

® Wir reden schon eine Weile uber
@ Bislang drehte sich alles um...
® Dabei wurde iibersehen, dab...

@ Gerade dies scheint mir aber (flir uns)
besonders wichtig...

® Tch stelle deshalb den Antrag...




3.2 Rhetorische Analytik (Heﬁmut Geﬂiner)..
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1. SYNTAKTISCH 2. SEMANTISCH | 3. PRAGMATISCH

1.1 sprachlich © 2.1 sprachlich . .3.1. .- sprachlich

1.1.1 - Wortanzahl 2.1.1  begriffliches Inventar ‘ 3.1.1  Verstandlichkeit der
Siibigkeit/Wort Terminologie : Worter und Sétze.
Silbenzahl - ' (vel3.3.2)

Silben-Entropie _

1.12  Wortmaterial 2.1.2  Worthanfigkeit: 3.1.2  Wortwizksamkeit
Fachsprachen ' Verhaltnis innerhatb der © Findrucksstelle
Fremdworter " Rede zur allgemeinen Ausdrucksstelle
Wortbildungen ' o

1.13  Sprachstufen: 2.1.3  finktionaler Aspekt 3.1:3  Satzwirksamkeit
Hochsprache, ' bevorzugte Wortbildungen, | - Wiedetholung, Verkiirzung
Umgangssprache, Stellenwert der Warter, (vel. 2.1.4) -
Mundart(en) Schliisselworter, Anrede-

_ pronomen. :

1.14  Satzanzahi, 2.1.4  Stil; Denkfunktion verbal, |3.1.4  Satzarten: Funktion, z.B.
Worter je Satz nominal, parataktisch, hy- dialogisch, befehlend, wer-
Satzlénge potaktisch ' bend usw. '

1.1.5  Satzarten: 215 Sawzarten: . 1315 Satzarten:

Setzung, Emfachsatz Satzge- Aussagewert; Urteil, Frage, Intention rationalisierend,
flige - . - Wunsch, Behauptung emotionalisierend.

1.2. - . sprecherisch 2.2 sprecherisch 132 sprecherisch

1 2.1+ Lautung: 71221  sionkenstituierende Fuﬂktl 321  Lautung: situative Variation
Sprechstufen (hochgelautet, ' on der Elemente unter 1.2, der Sprechstufen (Horer-
umgangssprachlich, mundart- z.B. Pausierung, Intonatmn schaft)
licky - Kadenzen
Deutlichkeit | | | - S

122  konstitutionelle Ausdrucks- {22.2  Bedentungsfunktion der 322  Horbarkeit (RaumgroBe, -

' qualitat: ' Ansdrucksqualitit, vor art, -alcustik) :
Stimmlage, -klang, allem Klangfarben, z.B.
-fuille, -fehter Tronie, Brutalitat (Divergenz
: / Konvergenz von 2.1:2.2) .

123  Verlaufsqualitaten: 223 Intensititsgrade: ' -3.2.3  situative und rollenspezifi-
Tempo, -wechsel, AuBenspannung, Innenspan- sche Varianten von 1.2.2
Pausiering, Akzentuierung, nung, Gerichtetheit und 1.2:3
Tonhshenbewegung usf, ' o .

' : 3.24  AKutalisieren der Stimmun-
gen unter 2.1 und 2.2
325  Horerreaktionen: verbale,
nicht-verbale
326  Reaktionen auf die Horerre-
. s | aktionen
1.3 rhetorisch =~ 2.3 thetorisch | 33 thetorisch
131  Redeanibau: Gliederung 2.3.1  Redeanfban; Fimktion der 3.3.1 ' Redeautbau: Wirksamkeit
' Glieder '
132  Umfang der Gliederung 1232 7 Funktion derrhetorischen  }3.3.2  Wirksamkeit der Argumen-
h ' ' Figuren tationsfolge
1.3.3  Rhetorische Figuren 233 Argumentaﬁonsfolge 333 Horerbezug
1.34  Gesamtumfang (Dauver) 2.34  Redehaltung: monologisch, [3.3.4  Redesituation: Ort, Horer-
dialogisch (fiktiv, virtuell, schaft
aktuell) '
2.3.5 - Redeart (-ziel) 335  Rededauer, Wirkung

Tab. 14: Rhetorische Analytik



4, Hmwelse zu Materialien und zar theratur fiirdie T hemenberelche

Die Literaturhinweise sind als unverbindliche Vorschlage zu verstehen; sie beanspmchen jedoch in drei-

facher Weise hilfreich fiir' den Unterricht zu sem: _

@ als Prasentation geeigneter Materialien, Textsammlungen, Textauszuge ﬁlr die Studierenden, auch
zum Selbststudium;

%" als Erweiterung und Vertieﬁmg des theoretischen Hintergrunds der Lehrenden

@ als Angaben von Fundstellen in geldufigen Lesewerken fiir die Oberstufe.

4 0 Abkurzungen

AMT 19_9_3 Arbeit mit Texten. § II. Sprache - Literatur - Gesellschaft. Hannover: Schroedel 1993

AsH 1986 Aspekte sprachlichen Handelns. Arbeitsbuch fiir die Oberstufe Frankfurt/M.: Diester- =

_ weg 1986

BD 1994 Blickfeld Deutsch. Oberstufe. Paderborn: Schomngh 1994

BEG 7, 1969 Begegnungen. Lesebuch fiir Gymnasien. Bd. 7. Hannover: Schroedel 1969

CD 1, 1992 Colleg Dentsch 1, Arbeitstechniken, Sprachgebrauch, Literatur. Miinchen: Bayerischer
Schulbuch-Verlag 1992 7

CD 2, 1993 Colleg Deutsch 2. Arbeitstechniken, Sprachgebrauch, Literatur. Miinchen: Bayerischer

_ * Schulbuch-Verlag 1993

CD 3, 1994 Colleg Deutsch 3. Arbextstechnﬂgen Sprachgebrauch Literatur. Munchen Bayenscher
Schulbuch-Verlag 1994

G 1991 Gedichte. Von den Anflingen bis zur Gegenwart. Stuttgart: Klett 1991

KTA Kroners Taschenausgabe

L Deutsch Sekundarstufe IT. Literatur. Ein Lese- und Arbeitsbuch. Berhn Volk und Wis-
sen 1995

LB 1985 Lesebuch. Vom Barock bis zur Gegenwart. Stuttgart: Klett 1985

LDB 11, 1988 Lesen Darstellen Begreifen. 11. Schuljahr. Frankfurt/M.: Cornelsen Hirschgraben 1988

LDB 12/13, 1., 1990  Lesen Darstellen Begreifen. 12/13. Schuljzhr. 1. Teil. Frankfurt/M Cornelsen Hirsch-
graben 1990

LDB 12/13,2., 1990 Lesen Darstellen Begreifen. 12/13. Schuljahr. 2 Teil: Frankﬁn‘t/M Comelsen Hirsch-

_ ) graben 1990

RBL Reclams Bibliothek Leipzig

RUB . Reclams Universalbibliothek

SM : Sammhmg Metzler

SuL 1, 1982 Sprache und Literatur, Ein Textbuch fiir dxe Obersmfe Bd. 1. Bamberg: C. C. Buchners
Verlag 1982

Sul. 2, 1982 Sprache und Literatur. Ein Textbuch fiir dic Oberstufe Bd 2, Bamberg C. C Buchners
Verlag 1982

TTS 1991 Texte Themen Strukturen. Grundband fiir dic Oberstufe. Diisseldorf: Cornelsen
Schwann 1991 . , '

TuM 11, 1994 Texte ynd Methoden. Lehr- und Arbeitsbuch Deutsch 11. Bertin: Cornelsen 1994

TuM 12, 1995 Texte und Methoden. Lehr- und Arbeitsbach Deutsch 12. Berlin: Cornelsen 1995

TuM 13, 1995 Texte und Methoden. Lehr- und Arbeitsbuch Deutsch 13. Berlin: Cornelsen 1995

VuG 12/13, 1989 Verstehen und Gestalten, Deuntsches Sprachbuch fiir Gymnasien. Bd. 12/13 Sprache
und Literatur. Miinchen: Oldenbourg 1989

- VaG 1, 1997 Verstehen und Gestalten. Oberstufe. Arbeitsbuch fiir Gymnasién. Bd 1. Literatur.
" : Miinchen: Oldenbourg 1997
VaG 2, 1997 Verstehen und Gestalten, Oberstitfe. Arbeitsbuch fir Gymnasien. Bd. 2: Schrexben und
Sprachbetrachtung, Miinchen: Oldenbourg 1997 -
WuS 1973 Wort und Sinn. Lesebuch fur den Deutschunterricht. Oberstufe. Paderborn: Schéningh
1973
Wus 2, 1973 Wort und Sinn. Lesebuch fir den Detrtschuntemcht Oberstufe 2, Paderborn: Sche-

ningh 1973
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4.1 Themenbereich Symbolgestalten in Sprache, Literatur und Medien*
Vorschlage fiir die Textauswahl:

Schwab, Gustav: Die schonsten Sagen des klassischen Altertums I-TI1. Stuttgart 1986 (RUB 6386-6388)
Ovid: Metamorphosen. Stattgart 1986 (RUB 356)
Sophokies: Odipus (im Vergicich mit Frisch, Homo faber und/oder Odlpussz Ein Film von Loriot. Vldeo-

 cassette. Laufzeit ca. 85 Minuten, TAURUS /FILM Ismaning)

Tragodienstoffe (z.B. Antigone, Odipus) in unterschiedlicher Bearbe:mng

Moderne Versionen der Dichtangen Homers (Tiss, Odyssee) _

Gleichnisse aus den Neuen Testament (z.B. das Gleichnis vom verlorenen Sohn)

Verwendung biblischer und legendanscher Motive in Kurzgeschichten der Nachkriegszeit (z.B. bei Bor-
chert und Boll)

Sagen (Nibelungen; Kudrun; regionale Teufels- und Hexensagen}

Mirchen der Briider Grimm

Fabeln von Asop, Lessing, Lafontame Gellert, moderne Fabeln Fabelparodien. Abgedruckt in: LDB 11,

. 1988, 8. 62 ff; BD 1994, S. 162 ff; TuM 11, 1994, S. 154

Benn, Gotifried: Gedichte, z.B. Verlorenes Ich. Abgedruckt in: WuS 1973; G 1991

Brecht, Bertolt: Parabeln und Gedichte

Buber, Martin: Parabeln

Frisch, Max: Don Juan oder di¢ Liebe paiig Geometrie (1953)

Goethe, Johann W.; Prometheus (1773/1777), Ganymed. Abgedruckt in: WuS 1973; G 1991
Grabbe, Christian D.: Don Juan und Faust (1844)

Hoffmane, Emst Th. A.: Don Juan (1813)

Horvith, Odén v.: Don Juan kommt aus dem Krieg (1935)

Kaika, Franz: Parabeln und Erzihlungen

Kaschnitz, Marie-Luise: Adam und Eva (1962)

Pound, Fzra: Gedichte (Verschiedene dt. Ubersetzungen)

Rilke, Rainer M: Archiischer Torso Apollos; Dic Sonette an Orphens. Abgedruckt in: WuS 1973 G 1991
Schiller, Friedrich: Der Spaziergang, Balladen. Abgedruckt in: WuS 1973; G 1991

Trakl, Gr_aorg Gedichte. Abgedruckt in: WuS 1973; G 1991

Wondratschek, Wolf: Der schwarze und der weibe Kieselstein

Sachtexte:

Barthes, Roland: Mythen des Alltags. Frankfurt/M. 1996 (es 92)

Bresson, Luc/Jaune, Ch.: Einfithrung in dic Philosophie des Mythos. 2 Bde. Darmstadt 1991-und 1996
Graf, Fritz: Griechische Mythologxe Miinchen und Ziirich 1985 {gute Emfﬂhrung auch in die Entstehung
der Mythenforschung]

Hacks, Peter: Jphigenie, oder: Uber die Wiederverwendung von Mythen. Aus: ders Die Maﬁgaben der
Kunst (1977): Abgedruckt in: VaG 12/13, 1989, S. 34 £, [Auszng] ’
Horkhbeimer, Max/Adorno, Theodor W.: Dlalekuk der Auﬂdarung In: Adorso, Theodor W., Gesammelte
Schriften, Bd. 3. Frankfurt #1996

Hiibner, Kurt: Die Wahrheit des Mythos. Miinchen 1985

Ide, Heinz (Hg.): kritisches lesen miirchen usw, (projekt deutschunterricht 1). Stuttgart 1971

Kaiser, Sigrid/Volertsen, Peter; Mythen und Fetische des Alltags. Ein Projekt iiber Dentsch und Kunst hm-
weg. In: Deutschunterricht (Berlin), 3/1996, 147-153.

Mattenklott, Gundel Tierverwandlungen und Geschlechtermythen. Deutschunterricht {Berhn) 48 1995, -
£69-79,

Miinkler, Herfried: Odysseus und Kassandta. Politik im Mythos. Frank;ﬁlrM 1999 (Flscher Wissenschaft .
1680y

Tepe, Peter/Gerhardus Christian (Hrsg.): Literatirwissenschaftliche Mythosforschung Dusseldorfer Pro-
Jjekte. Essen (Die Blaue Eule) 1996, S. 79-91,

Riedel, Volker: Lesarten des O1d1pus—Mythos In: Deutschunterricht (Berlin), 48, 1993, 58-68

Wamecke Sylvia: Widerspriichliche Helden in Gerhard Holtz-Bawmerts Daidalos und Tkaros. Tn:
Deutschumnterricht (Berlin), 48, 1995, 91-94.

Weimann, Robext Literaturgeschichte und Mythologie. Berlin & Wexmar 1974
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Nachschlagewerke { Lexika / Monografien:

Bachtéld—Staubh Hanns/Hoffmann-Krayer, Eduard (Hg.): Handwaorterbuch des deutschen Aberglaubens.
Bd. 1- 10. Unveriind. fotomech. Nachdruck d. Ausg. Berlin u. Leipzig 1927. Berlin, New York 1987 {Fund-
gmbe fiir die Traditionen abergliubischen Denkens}

Calvocoressi, Peter: Who's who in der Bibel, ‘Miinchen 1990 (dtv 11313)

Diederichs, Ulf: Who's who im Mirchen. Miinchen 1995 (dtv 30503) _

dtv-Lexikon der Antike: Religion, Mythologie. 2 Bde. Miinchen 1970 u.6. (div 3075[3076)

Frenzel, Elisabeth: Motive der Weltliteratur. Stuttgart 1992 (KTA 301)

Frenze], Elisabeth: Stoffe der Weltliteramr. Stuttgart 1992 (KTA 300}

Grimm, Jacob: Deutsche Mythologxe 3 Bde. Ungekiirzte Ausg. Frankfurt/M., Berlin, Wien 1981 (Ullstein
Buch 35 107, 35108, 35109)

Hasenfratz, Hans-Peter: Die religitse Welt der Germanen. Freiburg 1992 (Herder SPEKTRUM 4145)
Henkel, Arthar/ Schone, Albrecht (Hg.): Emblemata. Handbuch zur Sinnbildkunst des XVE U. XVI. Jahr-
hunderts. Taschenausgabe. Stuttgart 1996

Daemmrich, Horst und Ingrid: Themen und Motive in der theramr Ein Handbuch. Tnbmgen 1987. [Ex-
ganzung zu den Standardwerken von Elisabeth Frenzel, s.d.} _

Hunger, Herbert: Lexikon der griechisch-romischen Mythologie. Mit Hinweisen auf das Fortwirken antiker
Stoffe und Motive in der bildenden Kunst, Literatur und Musik des Abendlandes bis zur Gegenwart. Rein-
bek °1978 (rororo 6178)

Jennch, Hoiger (Hg.): Freumde fiirs Leben. Von Asterix bis Zorro: Gefiihrtent, Helden, Kxﬂtﬁgureu Essen

- 1996 [Sammlung von Erlebnis- und Erinnerungsberichten tiber Kultfiguren]

Kagelmann, Hirgen: Who's who im Comic. Miinchen 1995 (dtv 32531)

Keller, Hiltgart L.; Reclams Lexxkon der Heiligen und der biblischen Gestalten. Legende nnd Darstellnng in
der bildenden Kunst. Stuttgart '1991

Kraus, I—Iemncththemann, E.: Was Bilder erziihlen. Die klassischen Geschichten aus Antike und Chri-
stentum in der abendlindischen Malerei. Miinchen 1987.

Kunze, Konrad: dtv-Atlas Namenkunde. Miincher 1998 (dtv 3234)

Lurker;, Manfred: Worterbuch der Symbolik. Stttgart 1979 (KTA 464)

. Melchers, Erna und Hans: Das grofie Buch der Heiligen. Geschichte und Legende im Jahreslanf. Miinchen

1996 [Nacherzahlung der Heiligenvitae ans katholischer Sicht, sehr umfangreich]

Mitterauer, Michael: Ahmen und Heilige. Namengebung in der europmschen Geschichte. Miinchen 1993
Moormann, Eric M /Uitterhoeve, W.: Lexikon der antiken Gestalten. Mit 1hrem Fortleben in Kunst, chh—
tung und Musik. Stattgart 1995 (KTA 468)

Qesterreicher-Mollwo, Marianne (Hg.): Herder Lexikon Symbole. Freiburg '°1990

Preston, Percy: Metzler Lexikon antiker Bildmotive. Stuttgart, Weimar 1997. [Das Lexikon ist nach Sach-
begriffen geordnet. Jeder Emtrag beschreibt die mythologischen Szenen oder Personen, in deren Kontext
der Begriff vorkommt, verweist auf verwandte Begnﬁe und gibt die Belegstellen in den anuken literari-
schen Quellen]

Ranke-Graves, Robert von/ Patai, Raphaet: Hebralsche Mythologie. Uber die Schopﬁmgsgeschichte und
andere Mythen aus dem Alten Testament. Reinbek '>'> 741994 (rde 411)

_Ranke-Graves, Robert v.: Griechische Mythologte Quellen und Deutung. Neuausgabe. Reinbek 1984 (re

404)

Rmsum, Annemane und Wolfgang van: Lexikon literarischer Gestalten. Stuttgart 1988 (KTA 420)
Scherf, Walter: Lexikon der Zaubermirchen. Stuttgart 1982 (KTA 472)

Seliner, Albert Chr.; Immerwihrender Heiligen-Katender. Frankfurt/M 1993

Simek, Rudolf: Lexikon der germanischen Mythologie. Stuttgart *1995 (KTA 368)

Matenallen fiir den Unterrichi:

Haas, G. (Hg.): Legenden. Smrtgan 1986 (Arbeitstexte filr den Unterricht; RUB 09597,

Mleder W. (Hg.): Grimms Mirchen - modern. Stuttgart 1979 (Arbeitstexte fiir den Unterricht, RUB 09554)
Olbrich, W. (Hg.): Antike Mythen in moderner Prosa. Stuttgart 1986 (Arbeltstexte fiir den Unterncht RUB
09593)

Petzoldt, L. (He.): Deutsche Sagen. Stuttgart 1981 (Azbeztstexte fiir den Unterricht; RUB 09535)

Poser, Th. (Hg.): Fabeln. Stuttgart 1981 (Arbeitstexte fiir den Unterricht; RUB 09519)

‘Poser, Th. (Hg.): Parabein. Stuitgart 1981 (Arbeitstexte fiir den Unterricht; RUB 09539)

Schc}del S. (Hg.): Miirchen. Stuttgart 1990 (Asbeitstexte fiir den Umemcht RUB 15017)
Schadel, 8. (Hg.): Miirchenanalysen. Stuttgart 1981 (Arbeitstexte fitr den Unt_erncht RUB 09532)
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4.2 Rahmenthema ,Konzeptionen und Krisen des Ich in der Literatar*
4.2.1 Themenbereich »Aufbruch des Ich* ‘

- Literatur:

Biirger, Gottfried A.: Der Bauer. An semen durchlauchngen Tyrannen (1773). Abgedrucki in: BD 1994 S
155; TuM 11, 1994, S. 180.

Enzensberger, Hans M.: Mausoleum. 37 Balladen aus der Geschichte des Fonschntts Frankiort/M. 1978
Goethe, Johann W.: Die Leiden des jungen Werthers (1774)

Goethe Johann W.: Lyrik des Sturm und Drazig (1770-1773). Abgedruckt in; WuS 1973, S. 168 .G 1991
passim; BD 1994, 8. 187 f _

Goethe, Johann W.: Urfaust {etwa 1773/1775)

Gocthe, Johann W.: Gotz von Berlichingen (1773)

Iung-Smhng, Heinrich: Heinrich Stillings Jugend (1777)

Klopstock, Friedrich G.: Fiirstenlob. (17747). Abgedruckt in: LDB 11 1988, S. 155.

Ia Roche, Sophie v.: Geschichte des Frinleins von Sternheim (1771)

Lenz, Jakob M. R.; Der Hofineister oder Vorteile der anatemehang (17 7 4)

Lessing, Gotthold E.: Emilia Galotti (1772)

Lessing, Gotthold E.: Miss Sara Sampson (1755)

Lessing, Gotthold E.: Fabeln. Abgedruckt in: LDB 11, 1988, S 62 4f; BD 1994, S. 162 ff.; AMT 1993 S.
152 {Auswahl]. ,

Roussea, Jean - J.: Julie oder die Neue Héloise (1761)

" Schiller, Friedrich: Die Riuber (1731)

Schilier, Friedrich: Kabale uad Licbe (1784)

Schubart, Christian F. D.: Freiheitlied cines Kolonisten (1776). Abgedmckt in: BD 1994, S. 157; LDB i1,
1988, 8. 155; BD 1994, S. 156. '

Schubart, Christian F. D.: Die Furstengmft Abgedruckt in: TuM 11, 1994 8. 210.

Voltaire: Candide oder der Optimismas (1759)

Wigland, Christoph M.: An Leonhard Meister (1787). Abgedruckt in: BD 1994, S. 158 f {autobmgraﬁscher
Bnef} '

Prosa ggeden, Reﬂexmnen, Bmgraﬁen, Tagebiicher, Briefe, Programme):

Adorno, Th. W.: Individuum und Geselischaft (1963) Abgedruckt in: BEG 7, 1969, S. 336.

Adorno, Th. W.: Glosse uberPersonhchkelt (1966). Abgedruckt in: WuS 2, 1971, 8. 198 f

Auszuge aus Autobiografien und Tagebiichern (z.B. Samuet Pepys, Jung—Stllimg, Moritz, Goethe Lichten-
berg)

Briker, Ulrich: Die Socldaten (1789). Aus: ders., Lebensgeschichte und natiirliche Abenteuer des Armen
Mannes im Tockenburg. Abgedruckt in: AMT 1993, 8. 169 f.

Braumn, Volkeér: Die Schaubiihne nicht ais eine moralische Anstalt betrachtet (1968). Abgedmckt in: VuG
12/13, 1989, 5. 154 £ ; VuG 1, 1997, S. 406 f.

Brecht, Bertolt: Ist das epische Theater etwa cifie morahsche Anstalt’? (1933- 1941) Abgedruckt in: AMT
1993, . 204 [Auszug]; TuM 12, 1995, S. 282 f. [Auszug]

Goethe, Johann W.: [Rede] zum Shikespeares-Tag (1771). Abgedrucktm WusS 1973, S. 185f BD 1994,
S. 192 f. [Auszug]; TuM 11, 1994, S. 190 . [Auszug]

Gocthe, Johann W.: Das StraBburger Miinster (1772). Abgedruckt in: WuS 1973, S. 187 £.; AMT 1993, 174
f. [Auszug] ' '

Grass, Giinter: Der Tratm der Vernunft (1984). Abgedruckt in: BD 1994, S. 175 [Auszug]. -

Hamann, Johana Georg: Uber Natur, Glanbe nnd Sprache. Abgedmckt in: Sul 1, 1982, 8 171 [Auszug].
Herder, Jobann G.: Der Ursprung der Sprache (1772). Abgedruckt in: WuS 1973, 8. 175 £ [Auszug] BD
1994, S. 232 1. [Auszng]

Herder, Jobann G.: Journal meiner Reise im Sommer 1769 (1769). Abgedruckt in: WaS 1973, 8. 177f;
LDB 11, 1988, S. 150 f. [Auszug]

Herder, JohannG Shakespeare (1773). Abgedruckt in: WuS 1973, 8. 181 f; TuM 11, 1994, 5. 188 f.
[Auszug]

Horkbeimer, Max: Moderne Gesellschaft und Vemunft (1967) Abgedmcktm BEG 7, 1969, S. 423 f:
Jaspers, Karl: Wahre und faische Aufklarng (1957). Abgedruckt in; BEG 7, 1969, S. 334.

Kafka, Franz: Brief an den Vater (1919)
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— Kant, Immamel: Beantwortung der Frage: Was ist Aufklirung? (1784). Abgedruckt in: WuS 1973, 8. 150
f;Sul 1, 1982, § 158 £; BD 1994, 8. 175; AMT 1993, 5. 147 £; VuG 1, 1997, 63 £. {Auszug]

— Klingner, Friedrich M.- Rede des Satans (1791). Aus: ders., Faust’ sLeben, Taten und Hollenfahrt. Abge-
druckt in: WaS 1973, S. 195 £

- Knigge, Adolph Frh. v.: Uber den Umgang mit Menschen (1788). Abgedruckt in: VuG 1, 1997, 71 £, [Avs-
zug]

~— La Mettrie, Julien O: de: L’Homme Machme (1748). Abgedruckt in: AMT 1993, S. 147 £ [Auszug]

— Lavater, Johann C.: Genie. Aus: ders. Physmgnomlsche Fragmente zur Beforderung . der Menschenkenntnis
und Menschenliebe (1775-1778). Abgedrucktm WuS 1973, S. 172 £; TuM 11, 1994, 8. 188 £

~ Leibniz, Georg W.: Die beste aller Welten (1710, dt. 1720) Aus: ders., Phil. Schrifien, ed. HH. Hoiz
(1965). Abgedmckt in: Sul 1, 1982, S 149 f. [Auszug]; BD 1994, 8. 131 £ [Auszug

— Lenz, Jakob M. R.: Handeln ist. d1e Seele der Welt (1774): Abgedruckt in: BD 1994, S. 193; AMT 1993, 8.
165 [Auszug]l,

— Lichtenberg, Georg Chr. Aph_érismen. Abgedruckt in: AMT 1993, 8, 148; TuM 11, 1994, S. 154 £; BD
1994,'S. 165. '

- Lichtenberg, Georg Chr.: Die Shakespeare-Anbeter. Abgedruckt in: WuS 1973, 8. 162 £

— Nietzsche, Friedrich: Der tolle Mensch (1886). Abgedruckt in: BD 1994, 5. 196 . [Auszug]

— Rousseau, Jean J.: Der gesellschafthche Vertrag (dt. 1763). Abgedruckt in: LB 1985, S. 60 . [Auszng]

—  Schiller, Friedrich: Was kann eine gute stehende Schaubiihne eigentlich wirken? {1784) Abgedruckt in;
LDB 11, 1988, S. 176 £. [Auszug]; BD 1994, S. 192 f. [Auszug]

~ Schiller, Friedrich: Die Schaubiihne als eine moratische Anstalt betrachtet (1784). Abgedruckt in: AMT
1993, S. 198 . [Auszug]

~ Schiller, Friedrich: Vorrede zu den Raubern (1781). Abgedruckt in: WuS 1973, 8. 191 £ LB 1985, S 65 f
[Auszug]; TuM 11, 1994, 8. 218 £, {Auszug]

— Schiller, Friedrich: Brief vom 24. Sept 1782 anHe:zog Karl Eugen. Abgedruckt im: TuM 11, 1994, S. 222
f; AMT 1993,8. 176 £ :

= Schﬂler Friedrich: Programmschnﬁ zur Rheinischen Thalia {1784). Abgedmckt in: AMT 1993 S. 1771,
TuM 11, 1994, S. 218 f. [Auszug]

— Stolberg, Friedrich L. Graf zu: Uber die Fiille des Herzens (1777). Abgedruckt in: LDB 1, 1988 S. 150 f
fAuszug]

— Tobler, Georg Chr.: Die Natur (1783). Abgedruckt in; BEG7 1969 S.203; WuS 1973, 8. 193 £, AMT
1993, 8. 173 £ [hier nur kurzer Auszug]

~ Wolff, Christian: Veruiinfftige Gedanken Von den Krifften des menschlichen Verstandes (1713). Abge-
druckt in: VuG 1, 1997, 61 '

4 2.2 Themenbereich Selbstvermrkhchung des Tch¢

theratur

~ Brentano, Clemensv Lyrik. Abgedruckt in: Wus 1973, 8. 2971, G 1991, 5. 140 £.

~ FEichendorff, Joseph v.: Aus dem Leben ¢ines Taugenichis (1826)

~ EichendorfT, Joseph v.: Lyrik. Abgedruckt in: Wa8 1973, 8. 299£; G 1991, 8. 136 £

= Goethe, Johann W.: Faust, Tasso (1790, Iphigenie (1787)

- Goethe, Johann W.: Klassische Lyrik. Abgedruckt in; WuS8 1973, 8. 199f; G 1991, 8. 80 f.

- = Goethe, Johann W.: Wilhelm Meisters Lehrjahre (1796)

~ Goethe, Johann W.: Die Wahlverwandtschaften (1809)

— Holderlin, Friedrich.: Hyperion (1799) _

— Hsolderlin, Friedrich: Lyrik. Abgedmckt in: WuS 1973, 8. 273 £; G 1991, 8. 112 £

L Knebel, Karl L. v.: Der Adel und das Gluck des Staates™ (1787). Abgedruckt in VuG 1, 1997, S 123 f

~ ~ Lessing, Gotthold E.: Nathan der Weise (1779)

- MarchenundKnns_tmarchen S .

— Schiller, Friedrich: Dom Karlos (1787), Wallenstein (1798/99), Maria Stuart (1800); Die Jungfrau von
Orleans (1801)

— Schilter, Friedrich: Klassische Lyrik, Abgedruckt in: WuS 1973, 8. 207 £; G 1991, 8. 104 £

— Schiegel, Friedrich: Lucinde (1799) :

Prosa (Reden, Refiexionen, Biografien, Tagebiicher, Briefe, Programme):
= Brecht, Bertolt: Gespréch iiber Klassiker (1929). Abgedruckt in: VuG 1, 1997, 206 f. [Auszug]
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Fichte, Johann G.: Uber die Bestimmung des Menschen (1794). Abgedruckt in: VuG 1, 1997, 144 £ [Ans-

zug]

Herder, Johann G Hirmanitit. Aus: ders.; Ideen zur Philosophie dér Geschichte der Menschheit (1784—

1791). Abgedruckt in; Wu8 1973, S. 243 £, [Auszug] VuG 1, 1997, 129 f. {Auszug]

Herder, Johann G.: Briefe zur Befordenung der Humanitit. (1794). Abgedruckt in: LB 1985, 8. 7E (27

Brief); LDB 12/13, 1., 1990; 8. 42 £ (27. Brief)

Holst, Amalia: Uber die Bestimmung des Weibes zur hoheren Geistesbildung (1802). Abgedmckt in: VuG

12/13, 1989, 8. 28 f. [Auszug]; VaG 1, 1997, 135 £ [Auszug] _

Humboldt, Wilthelm v.: Theoric der Bildung des Menschen. (1793). Abgedruckt in: WuS 1973, S, 263 £

Kleist, Heinrich v.: Uber das Marionettentheater (1810). Abgedruckt in: WuS 1973, §. 278 £; BD 1994 S.

259 f [Auszug] AMT 1993, 8. 2301, LB 1985, 8. 96

Lauckhardt Friedrich Chr.: Kritik der wasthetischen Erziehung™ (1799). Abgedruckt in: VuG 12/13, 1989,
S. 17 f[Auszug]; VaG 1, 1997, 156 {. [Auszug]

Schiller; Friedrich: [Briefe} Uber die sthetische Erziehung des Menschen (1793) Abgedruclct mn: WuS

1973, 8. 240 £ [9. Bnefj AMT 1993, 8. 207 £. [27. Brief}; BD 1994, 8. 219 £ [Auszug}]

Schiller, Friedrich: Uber die Anmut. Aus: ders., Uber Anmut und Wiirde (1793). Abgedruckt in: WuS 1973,

S. 234 . [Auszng] _ 7

Schiller, Friedrich: Uber naive und sentimentalische Dichtung (1795). Abgedruckt in: WuS 1973, 8. 2291

[Auszug], LDB 12/13, 1., 1990, 8. 21 . [Auszug]; VaG 1, 1997, 144 £ [Auszug]

Winkelmann, Johann J.: Von der Kunst der Griechen (1764). Aus: ders., Geschichte der Kunst des Alter-

tums (1764). Abgedruckt in: VuG 12/13, 1989, 8. 19 £ [Auszug]; BD 1994 S. 399 f. {Auszug]

Winkelmann, Johann J.: Gedanken iiber die Nachahmung der griechischen Werke in der Malerei und Bild-

hanerkunst. Abgedruckt in: BD 1994, S. 205 f. {Auszug]

4.2.3 Thel_nenbereich ,Entgrenzung des Ich®

Literatnr:

Bachmann, Ingeborg: Malitia (1971); Das dreifigsté Jabr (1961)

Baudelaire, Charles: Die Blumen des Bosen (1857, dt. 1891)

Benn, Gottfried: Gehirne (1915). Abgedruckt in: LB 1985, 211

[Bonaventura], Monolog des wahnsinnigen Weltschopfers. Aus: ders., Nachtwachen des Bonaventira,
(1805). Abgedruckt in: WuS 1973, 8. 319 f. [Auszng]

Brecht, Bertolt: Mann ist Mann {1924/26)

Broch, Hermann: Der Schiafwandier (1929-1932)

Biichner, Georg: Dantons Tod (1835); Lenz (1839); Woyzeck {1877}

Conrad, Josef: Das Herz der Finsternis (1899)

Dostojewskij, Fedor: Schuld und Stihne (dt. 1882); Der Spicler (dt. 1890); Der Idiot (dt. 1889)
Expressionistische Lyrik. Abgedruckt in: WuS 1973; G 1991

Flaubert, Gustave: Madame Bovary (1856; dt. 1858)

Fontane, Theodor: Der Stechlin (1897/98)

Frisch, Max: Stiller (1954); Mein Name sei Gantenbein (1964)

Goethe, Johann W .; Faust I und Faust II _

Gontard, Susette: Brief an Holderlin (1799). Abgedruckt in: VuG 1, 1997, 149 £. [Auszug]
Giinderode, Karoline v.: Der Schatien eines Trmmmes. Gedichte, Prosa, Briefe, Zeugnisse von Zeitgenosser
Hg. v. Christa Wolf. Darmstadt 1979

Giinderode, Karoline v.: Brief an Karl Daub (1805). Abgedruckt in: VaG 1, 1997, 151 £,
Hauptmann, Gerhardt: Bahnwirter Thiel (1888)

Hebbel, Friedrich: Maria Magdalena (1844)

Heine, Heinrich: Lyrik und Prosa ‘

Hoffmann, Emnst T. A.: Die Elixiere des Teufels (1815/16) _

Holderlin, Friedrich: Lyrik. Abgedruckt in: WuS 1973; G 1991.

Ibsen, Henrik: Peer Gynt (1867); Nora oder Ein Puppenheim (1879)

Kafka, Franz: Das Urteil {1913); Die Verwandlung {(1915)

Kleist, Heinrich v.: Brief an Marie von Kleist (1811). Abgedruckt im: VuG 1, 1997, 152 f.
Kleist, Heinrich v.: Erzihlungen (1810/11)

Kleist, Heinrich v.: Penthesilea {1808); Prinz von Homhurg (1821)

Mann, Thomas; Der Tod in Venedig (1912) J

Musil, Robert: D_1e Verwirungen des Zoglings TorleB (1906)
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Motte-Fouque Friedrich de la: Undme (1811)

Novalis: Hymnen an die Nacht (Athenaeum—Fs 1800). Abgedmckt in: WaS 1973, 8. 301 £

Novalis: Hyazinth und Rosenbliitchen (1798). Abgedrackt in: VaG 1, 1997, 180 £ [Auszmg]

Poc, Edgar E.: Detektivgeschichten, Erziihhingen, Kurzgeschichten (verschiedene dt. Ubersetznngen)
Ransmeyer, Christoph: Die letzte Welt (1988)

Schneider, Robert; Schiafes Bruder (1992) .

Siiskind, Patrick: Das Parfiim (1985)

Tschechow, Anton: Onkel Wanja. (dt. 1902)

Wolf, Christa: Nachdenken iiber Christa T. (1972); Kein Ort. Nirgends (1979)

Prosa (Reden. Reflexionen, Biografien, Tagebiicher, Briefe, Pro. amme

Brecht, Bertolt: Geschichien von Herrn Keuner (1935 f£. )- Abgedruckt in: Wus 1973, §. 482 f [,,Weml
Herr K. einen Menschen Liebie®]

Biichner, Georg.: Briefe. Abgedruckt in: WuS 1973, S. 334 fiber Dantons Tod]

Frisch,; Max.: Du sollst d1rke1n Blldms machen. Ans: ders., Tagebuch 1946-1949 Abgedruckt in: WuS
1973, S. 488 £,

Kierkegaard, Soren.: Verzweiflung ist: Die Krankheit zum Tode. Abgedruckt in: BEG 7. 1969, S. 252 f
Marx, Karl.: Dic Selbstentfremdung in der biirgerlichen Gesellschaft. Ans: ders Die heilige Familie. Ab-
gedmckt in; BEG 7, 1969, 8. 314, '

Nietzsche, Friedrich: Der tolle Mensch. Aus: ders., D1e frghtiche Wlssenschaft (1882). Abgedruckt in; WuS
1973, 8. 379€ ' '
Novalis: Uber die Natur. Aus:, ders. Die Lehrlinge zu Sa.ls (1789) Abgedruckt in: WuS 1973, 8. 303 £
Schopenhauer, Arthur: Von der Nichtigkeit und den Leiden des Lebens. Aus: ders., Die Welt als Wille und
Vorstelluag (1818). Abgedruckt in: WuS 1973, 8. 335 L

Wolf, Christa: Die Aktnalitst der Romantik (1982). Aus: dies., Kultur ist, was gelebt wn'd (1983) Abge-
drackt in: VuG 12/13; 1989, 8.'53 [Aunszng); VuG 1, 1997 144 f [Auszug]

Sekundﬁrliteratur :

Biirger, Peter: Das Verschwinden des Subjekis. Eine Geschichte der Subjektiviti von Montaigne bis Bart-
hes. Frankfurt/M: 1998

Daniel, Claus: Theorien der Subjektivitat. Einfiihrung in die Sozmlogle des Individuums. F rankfurt/M
New York 1981 [Knapper Uberblick iiber die Theorien des Subjekts von Fichte itber Goffman bis zu M
Foucault]

Diilmen, Richard van: Dle Entdeckung des Individiums 1500- 1800. Frankfurt/M. 1997 (FTB 6{)122) [Kon-
zenirierter, gut lesbarer Uberbhck iiber dic europiische Somalgescluchte des Indlwdnums enthilt die nene-
ste, weiterfiihrende Literatur zum Thema]

Ebeling, Hans: Das Subjekt in der Moderne. Rekonstruktion der Phﬂosophle im Zeitalter der Zerstorung
Reinbek 1993 (rde 484) fIn Ausemandersetzung vor allem mit Heidegger; Adommo, Horkheimer und Ha-
bermas plidiert VI, firr die Unverzichtbarkeit des Subjekts auch in der Moderne] -

Eksteins, Modris: Tanz iiber Graben. Die Geburt der MODERNE und der ERSTE WELTKR[EG Rembek
1990 {Materialreiche Kulturgeschichte der friihen Moderne] .
Floren, Franz J.: Soziale Gruppe und Individuum, 2 Bde. Paderborn1983. (Sonalmssenschaﬂen H2 und H.
3) [Sanmmhung von Texien und Unternchtsmatenahexg die auch fiir den Dentschunterricht verwendbar sind]
Hauser, Amold: Ziir Sozzalgeschxchte des deutschen Irrationalismus. Sozialgeschichte der Kunst und Lite~
ratur. Miinchen 1969, S. 634-638

Hof, Ulrich im: Das Europa der Aufklarung. Miinchen: Beck 1983 (Linzensausgabe: Biichergilde Guten-
berg)

Hofmann, Gisbert w.a.: Psychologle der Personlichkeit. Frankfurt/M.: 1979 (Stadienbiicher Politik) [Pro-
blemorientierter Uberblick fiir den Schulgebrauch; im Anhang kleine Sammlung von Ongmaltexten ither-
wiegend soziologisch onentlert}

Jorgensen, Sven Aage u.a.: : Aufklirung, Sturm und Drang, ﬁuhe Klassik,1740-1789. Minchen 1990 (Ge-
schichte der Deuischen Literatur, Bd. VI, he. v. H. de Booru. R. Newald)

Konersmann, Ralf: Lebendige Spiegel. Die Metapher des Subjekts. Frankfurt 1991 (FTB 10726)

Olejniczak, Verena: Heterologic, Konturen frithneuzeitlichen Selbstseins jenseits von Autonorme und Hete-
ronomie. In: Literaturwissenschaft und Lingnistik, 26, 1996, 6-36. :

" Pascal, Roy: Der Sturm und Drang. Stuttgart “1977 (KTA 333)

Richter, Horst E.: Der Gotteskomplex. Die Geburt und Krise des Glaubens an die A]lmacht des Ménschen.
Hamburg 197 9 '
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Riedel, Christoph: Subjekt und Individunm. Zur Geschichte des philosophischen Ich-Begriffes. Darmstadt
1989 [Knapper philosophiegeschichtlicher Uberbtick von Platon bis Freud] g N

Schmidt, Christoph: Die Endzeit des Genies. Zur Problematik des dsthetischen Subjekts in der (Post-)Mo-
derne. In: Deutsche Vierteljahresschrift 69, 1995, 172-195.

Schmidt, Jochen (Hg.): Autkigrung und Gegenaufklirung in der europiischen Literatur, Philosophie und -
Politik von der Antike bis zur Gegenwart. Darmstadt 1989

Schmidt, Jochen: Die Geschichte des Genie-Gedankens in der deutschen Literatur, Philésophi_e und Politik

‘1750-1945. 2 Bde. Darmstadt 1985

Schulz, Gerhard: Di¢ deutsche Literatur zwischen Franzdsischer Revolution und Restauration. Erster Teil:

1789-1806. Miinchen 1983 (Geschichte der Dentschen Literatur, Bd. VII/1, hg. v. H. de Booru. R Newald)
Schizlz, Gerhard: Die denische Literatur zwischen Franzosischer Revolution und Restauration. Zweiter Teil:
1806-1830. Miinchen 1989 (Geschichte der Deutschen Literatur, Bd. VII/2, hg. v. H. de Boor 1. R Newald)

4.3 Rahmenthema ,Sprache und WelterschlieBung®

Allhoff, Dieter-W.: Rhetorische Analyse der Reden und Debatten des ersten deutschen Parlaments von
1848/49, insbesondere auf syntaktischer und semantischer Ebene. Miinchen 1975 {reichhaltise Material-
Fundgrube fiir den Unterrichi] _ '

Arens, Hans: Sprachwissenschaft. Der Gang ihrer Entwicklung von der Antike bis zur Gegenwart. 2 Bde,
Frankfurt *1974 (FAT 2077/7 8) {Grundiagenwerk der Sprachwissenschaft; Verbindung von historischer
Darsteliung, Dokumentation und Kommentar zur Entwickiung der Sprachphilosophie von der Antike bis
zur-generativen Transformationsgrammatik. Enthalt viele der hier angefiihrten Texte in wesentlichen Aus-
Zitgen|]

Aristoteles: Rhetorik. Miinchen 1980 [Standardwerk seit iiber 2300 Jahren; fibersetzt und erliutert von
Franz G. Sieveke] '

Bartels, Klaus: Wie Berenike auf die Vernissage kam. 77 Wortgeschichten. Darmstadt 1996, [Lehrreiche
etymologische Kurzstudien zu Herkunft und Bedeutungsverschiebungen von Wortern wie , Schule’, .Com-
puter’, ,Protokoll’, ,Information’, , Theorie” eic. ]

Bollnow, Otto Friedrich: Sprache und Erziehung. Stuttgart 1966 [cinzelne Kapitel konnen als , selbststéingi-
ge* Texte gelesen werden, besonders zu empfehlen: IV: Die Welterfassung in der Sprache)

Barsche, Tilman {Hg.): Kiassiker der Sprachphilosophie. Von Platon bis Noam Chomsky, Miinchen 1996,
[Wichiige Sprachphilosophen werden in diesem Sammelband von verschiedenen Antoren kurz, aber pri-
gnant vorgestetit: Eignet sich gut dazu, sich einen Uberblick iiber die verschicdenen sprachphilosophischen
Ansatze zn verschaffen.] ' ' _

Braun, Edmund (Hg.): Der Paradigmenwechsel in der Sprachphilosophie. Darmstadt 1996. [Neuester For-
schungsstand, gut aufbereitete kiirzere Texte aus iiber 2500 Jahren, von Parmerides, Platon, Aristotele
Cicero bis Rortry, Lorenz, Habermas, Apei; besonders fiir LK 7zu empfehien ] :
Braun, Peter (Hg.): Fremdwort-Diskussion. Miinchen: Fink 1979 (UTB 797) o o
Coseriu, Eugenio: Die Geschichic der Sprachphilosophic von der Antike bis zur Gegenwart, Tiibingen 1975
[sehr guter Uberblick auf 190 Seiten] _ ' o
Foldes-Papp, Karoly: Vom Felsbild zum Alphabet. 1987 [guter geschichilicher Uberblick iiber die Entste-
hung und Verbreitung des lateinischen Alphabets] ' _ :
Follesdal, Dagfinn u.a.: Rationale Argumentation. Fin Grundkurs in Argumentaﬁons: und Wissenschafts-
theorie. Berlin 1988 [hohes theoretisches Niveau und trotzdem verstindlich geschricben, gute Présentation]
Gadamer, Hans-Georg: Hermeneutik Ti, Wahrheit und Methode, Erginzungen, GW, Bd 2. Tibingen 1993
[Es handelt sich hierbei um 25 Aufsitze (Vorstufen, Exgénzungen und Weiterentwicklungen itber einen
Zeitraum von 40 Jahren hinweg) zu Gadamers vielbeachtetem Hauptwerk ,Wahrheit und Methode* von
1960; einzelne Aufsitze sind sehr gut fiir den LK geeignet, z.B. Was ist Wahrheit 7 (1957 ) oder ,Sprache
und Verstehen® (1970)] ) _ _ ' ' '
GeiBiner, Hellmut: Sprecherziehung. Didaktik und Methodik der miindlichen Kommunikation. 2. Anfl,
1986 funverzichtbares Standardwerk: fiir die Unterrichtspraxis ist vor aflem die Unterscheiding in , Miind-
liche Kommunikation im Unterricht™ und ~Unterricht in mimdlicher Kommunikation® entscheidend]

Gerhardt, Marlis (Hg): Linguistik und Sprachphilosophie. Miizichen 1974, [Aufsatzsammiung, besonders

geeignet Uiz Maas: Sprechen und Handeln - zam Stand der gegenwartigen Sprachtheorie] - ,
Grewendorf, Giinther (Hg.): Rechtskuttur als Sprachkultur. 1992 [von der Sprachanalyse, insbesondere von
Rechtsvorschriften, AuBlerungsdelikten, Plagiat etc. bis hin zum ,linguistischen Fingerabdruck’]
Habermas, Jiirgen: Theorie des kommunikativen Handelns, 2 Bde. Frankfurt 1981/1987 [theoretisches
Standardwerk; Habermas beansprucht in seinem komplexen Handlungsmodell Meads symbolischen Inter-
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aktionismus, Wittgensteins Konzept der Sprachspiele, Anstins Sprechakttheorie und Gadamers Hermepen-
tik zu beriicksichtigen; besonders zu empfehlen: Bd 1, Exkurs zur Argumentationstheorie, $.44 £, und
Geltungsanspriiche und Kommunikationsmodi, S. 410 £ _ ' ' _

Hamnappel, Hans/Melenk, Hartmut: Alltagssprache. Semantische Grundbegriffe und Analysebeispicle.
Miinchen 1979 [alle Beispicle sind niher kormimentiert, besonders zu empfehlen: Teil 3, Begriffsstrategien] -
Hayakawa, S.1.: Semantik. Sprache im Denken und Handeln. 4.,v6llig iiberarbeitete Auflage. Darmstadt o.J.
/engl. Original 1939 [internationaler Klassiker, klare Gliederung, geraffte Darstellungen; einzelne Kap.
sind fiir den LK ausgezeichnet als Grundlage fiir Réferate geeignet] '

Henscheid, Eckhard: Dummdeutsch. Ein Worterbuch. Stuttgart 1993 (RUB 8863)

Hoppenkamps, Hermann: Information oder Manipulation? Uniersuchungen zur Zeitungsberichterstattung
Gber eine Debatte des Deutschen Bundestages. Tiibingen 1977 [Material-Fundgrube fiir den Unterricht]
Hotz, Karl: Deutsche Sprache der Gegenwart. Entwicklungen und Tendenzen. Stuttgart: 1977

Humboldt, Wilhelm v.: Schriften zur Sprache. Stuttgart 1980 [Textsammlung, besonders gesignet der kurze
Text Uber Denken und Sprechen] ' )
Klann-Delius, Gisela: Sprache, Sprechen und Subjektivitit in der Ontogenese. In: Literaturwissenschaft und
Linguistik, 26, 1996, S. 114-141. _ '
Kopperschmidt; Josef: Argumentation, Sprache und Vernunft, Teil I Stuttgart 1980 [geraffie Hinter-
grundlektijre fitr den Lehrenden, Textausziige fiir LK zur Struktur der Argumentation auf drei Ebenen:
Geltungsproblematisienmg, Geltungseinidsung, Geltmgsratifikation]

Kraus, Karl: Die Sprache. Miinchen 1969 [Sprachkritische Aufsitze aus ,Die Fackel‘]

Lemmermann, Heinz: Lehrbuch der Rhetorik. Redetraining mit Ubungen. Miinchen 1987 [Verstiandlich
geschricbenes, praxisorientiertes Lehrbuch, auch fiir Studierende zum Selbststudium geeignet] '
Lenke, Nils n.a.: Gm:idlagen menschlicher Kommunikation: Mensch, Welt, Handeln, Sprache, Computer.
Miinchen: Fink 1995 (UTB 1877)

Macheiner, Judith: Das grammatische Varieté oder Die Kunst und das Vergniigen, deutsche Sitze zu bil-
den. Frankfurt/M. 1991 {eine federleichte stilistische Grammatik bedentsamer deutscher Texte, die als Bei-
spiele sehr gut in einem funktional ausgerichteten Grammatikunterricht zu verwenden sind}

Naess, Arne: Kommunikation unid Argumentation, Kronberg 1975 [Basiskurs fiir wissenschaftliches Ar-
beiten, viele praktische Beispiele und Ubungen] _
Peisl, Anton/Mohier, Armin. (Hg): Der Mensch und seine Sprache. G.J. [Aufsatzsammlung, besonders ge-
eignet Paul Watzlawick: Miinchhausens Zopf und Wittgensteins Leiter, Zum Problem der Riickbeziiglich-
keit] , :

Pinker, Steven: Der Sprachinstinkt. 1996 [bedeutender linguistischer Beitrag zam Jahrzehnt des Gehirns
mit Enthiillungen’ iiber die Geheimnisse des Bewusstseins und der These iiber die biologischen Grundla-

gen der Sprache] _ _ .

Porksen, Uwe: Plastikwézter: Dic Sprache einer internationalen Diktatur. O.J. [fundierte Analyse eines
neuen Worttyps, sog. konmotativer Stercotype wie z.B. Kommunikation, Information, Prozess, Problem;
viele anschauliche Beispicle] ' _

Porzig, Walter: Das Wunder der Sprache, 9. Auflage, Tiibingen 1993 [fast schon ein Klassiker, 1. Aufl.
1950, gut verstandliche Darstellung von Problemen und Ergebnissen moderner Sprachwissenschaft; beson-
ders zu empfehien Kap. VI: Sprachwandel] ' _ ' o
Rohi, Klaus Rainer: Deutsches Phrasenlexikon: 1995 [Zusammenstellung von Phrasen zur politischen Kor-
rektheit] - ' .

Romer, Ruth: Die Sprache der Anzeigenwerbung. Bielefeld 1971 [systematische Analyse von 1500 Werbe-
anzeigen der 60er Jahre hinsichilich Worfbildung, Wortwaht, Satzbau und der angewandten rhetorischen
Mittel; Fundgrube fitr den Unterricht; aufgrund der systematischen Aufbereitung besonders geeignet zur hi-
storischen Kontrasticrung mit Anzeigen und Werbespots aus den 90er Jahren]

Ridiger, Horst: Sokrates. ist nicht Sokrates. Klassische Trug- und F: angschliisse, 2. Anflage. Ziirich, Miin-
chen 1978 [Darstellung und Aufigsung von Scheiniogiken, gegen die Sophisterei gerichtet, viele praktische

Beispicle aus dem Kampf mit dem ,gesunden Menschenverstand -} ,

Schopenhauer, Arthur: Der handschriftliche Nachlass, vier Binde, hrsg. Arthur Hiibscher. Frankfurt 1970
- [4- Band, letzte Manuskripte: Uber die, seit einigen Jahren methodisch betriebene Verhunzung der deut-
schen Sprache - vielfaltiges Anschanungsmaterial: und Manuskriptbiicher, 1.Teil, Eristische Dialektik, 38
Kunstgriffe - eine auch heute noch brandaktuelle Zusammenstellnng rhetorischer Tricks]

- Schrey, Heinz-Horst: Dialogisches Denken, Darmstadt 1970 [guter Uberblick von der Antike bis zur Ge-
genwart] :




~75-

Ueding, Gert (Hg): Rhetorik zwischen den Wissenschaften. Geschichte, System, Praxis des Historischen
Worterbuchs der Rhetorik. Tiibingen 1991 [Aufsatzsammlung, besonders zu empfehlen Kapitel V. Felder
der angewandtén Rhetorik] _ '
Ueding, Gert/Steinbrink, Bernd: Grundrif der Rhetorik. Geschichte. Technik: Methode. Stuttgart 1986
Waldmann, Giinter: Produktiver Umgang mit Lyrik. Eine systematische Einfiihrung in die Lyrik, ihre
produktive Erfahrung und ihr Schreiben, 2. korr. Auil., Baltmannswetler 1992 [eine Fiille von Anschau-
ungsmaterial, Aufgaben und Tips fiir Studierende als Sprach-Kunsthandwerker]
Wandruszka, Mario: Wer fremde Sprachen nicht kennt.... 1991 [iiber das Menschenbild in den Sprachen
Europas] : '
- Weddige, Hilkert: Einfiihrung in die germanistische Medizivistik. Miinchen 1987 fbesonders zn empfehien:
Kap. 4, mittelalterlich-christliche Bedeutungskunde (Hermeneutik) und Kap.5, Rhetorik und Metrik: gut
aufberettetes Anschaunngsmaterial und Hintergrunderliuterungen] .
Wittgenstein, Ludwig: Philosophische Untersuchungen, Werkausgabe Bd. 1. Frankfurt 1984 [Standardwerk;
trotz der Komplexitiit der Witigensteinschen Sprachphilosophie sollten zumindest im LK einzelne Para-
grafen behandelt werden; die gedankliche Schirfe ist kaum zn iiberbieten] ' ,
Wunderlich, Dieter: Studien zur Sprechakitheorie. Frankfurt 1976 [besonders zu empfehien Kap. VII; Ent-
wicklung der Diskursanaiyse; Darstellung und Auswertung vieler pragmatischer Konnmunikationssituatio-
nen] L '
Zimmer, Dieter E.: Dentsch und anders. Die Sprache im Modernisierungsficber. Reinbek 1997 [Sammiung
von Aufsitzen zur Gegenwartssprache] ‘
2Zimm‘er, Dieter E.: Redens Arten. Uber Trends und Tollheiter: im nendeutschen Sprachgebrauch. Ziirich
1586 :

Texte aus Lehrwerken fiir die Oberstufe: .
— Bausinger, Hermann: Sprachverhalten und Dialekt hente. Aus: ders., Deutsch fiir Deutsche. Sprachbarrie-
ren, Sondersprachen (1979). Abgedruckt in: VuG 2, 1997, S. 283 £, [Aunszug] ' '
Betz, Werner: Zwei Sprachen in Deutschland? Aus: Handt, Fr.: Deutsch - gefrorene Sprache in einem ge-
frorenen Land ? (1964). Abgedruckt in: Sul. 1, 1982, § 27 f. [Auszog], VuG 12/13, 1989, S. 226 £ [Aus-
zug] _ . , .
Boll, Heinrich: Die Sprache als Hort der Freiheit. Aus: ders., Hierzulande. Aufsitze zur Zeit (1963). Abge-
druckt in: SuL 1, 1982, S 31 £ [Auszug]; CD 3, 1994; S. 319 £ [Auszng] _
Brecht, Bertolt: Die List, die Wahrheit unter vielen zu verbreiten (1935). Abgedruckt in: VaG 12/ 13, 1989,
S. 226 [Anszug]; VuG 2, 1997, 8. 312 . ‘
Brecht, Bertolt: Uber die Wicderherstellung der Wahrheit (1934). Abgedruckt in: BD 1994, S. 354 f [Aus-
mg]
Biihler, Karl: Sprachtheorie (1934). Abgedruckt in: LDB 12/13,2,, 1990, S. 174 {. [Auszug]; BD 1994, §.
78 1 [Auszng] ' _
Burkhardt, Angelika: Biologische Voraussetzungen der Sprache. Aus: dies., Evolution zur Sprache (1982).
Abgedruckt in: LDB 12/13, 2., 1990, S. 166 £ [Anszng] : '
Chomsky, Noam: Generative Grammatik als Theorien der Sprachkompetenz. Aus: ders., Aspekte der Syn-
tax-Theorie. Abgedruckt in: SuL 1, 1982, S 36 f. Auszng] _ '
Chomsky, Noam: Sprache und Geist {1924), Abgedruckt in: Sul 1, 1982, S 24 f. [Auszug]
Dieckmann, Walther: Erfolg und MiBerfolg der Menschenlenkung durch Sprache (1969). Abgedruckt in:
SuL 1,1982,S761 [Auszng] , | '
Eco, Umberto: Die Welt als Buch. Aus: ders.; Der Name der Rose (1984). Abgedruckt in: VaG 12/13 1989,
S. 211 £ [Auszig], VaG 2, 1997, 8. 304 £ [Anszug] . o
Forster, Uwe: Sprachrichtigkeit - worauf griindet sie sich? (1993). Abgedrucki in: CD 3, 1994; 8. 324 f
[Anszug] _ _
Gehien, Arnold: Entlastungsfunktion der Sprache (1964). Abgedruckt in: LDB 12/13, 2., 1990, §. 162 f
[Auszug] - o
Gehien, ‘Arnold: Der Mensch fund die Sprache] (1966). Abgedruckt in: BD 1994, 8. 234 f. [Auszug]
Gipper, Hetmut: Gibt ¢s ein sprachliches Relativititsprinzip? (1972). Abgedruckt in: AsH 1986, S. 271
[Auszug], LDB 12/13, 2., 1990, S. 185 £, [Auszug] ' _ _ '
Habermas, Jirgen: Umgangssprache, Bildungssprache, Wissenschaftssprache (1978) Aus: ders., Kleine
potlitische Schriften I-1V (1981). Abgedruckt in: LDB 12/13, 2., 1996, S. 196 f, [Auszug]; TuM 13; 1995, S.
311 {Auszng] ' '
Hamann, Johann Georg: Uber Natur, Giaube und Sprache. Abgedmckt in: Sul 1, 1982, S 171 [Auszng)
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Heisenberg, Wemer Sprache und Wirklichkeit i in der modernen Physik (1960). Abgedruckt in: LDB 12/13,
2., 1990, 8. 193 £ [Auszug];, VuG 2, 1997, 5. 309 £

HenIe Paul: Vokabuiar und Wahmmehmung (1969). Abgedruckt in: AsH 1986.

Herder, Johann G.: Abhandlung {iber den Ursprung der Spracke (1772). Abgedruckt im: Sul. 1, 1982, 8§ 28
f. [Auszug]; LDB 12/13, 2., 1990, S. 153 f [Auszug]; VuG 2, 1997, S. 296 . {Auszug]

Herder, Johann G.: Haben dle ‘Menschen, ihren Naturfahigkeiten iiberlaBen, sich selbst Sprache erﬁnden
konnen? (1772): Abgedmckt in: CD 3, 1994; 8. 294 {. {Auszug] :
Hormann, Hans: Handlung und Sprache. Aus: ders.; Psychologie der Sprache{ 1970) Abgedmckt in: LDB
12/13, 2., 1990, 8. 131 [Auszug].

Humboldt, Withelm v.: Zur Entstehung der Sprache. Aus;, ders., Uber das verglemhende Sprachstudium.
(ca. 1820). Abgedruckt in: Sul. I, 1982, S 30 £ [Auszug]

Humboldt, Withelm v.: Zwischen Subjekt und Objekt: Die Sprache. (ca. 1820). Abgedruckt in: Sul 1, 1982,
S 571 [Auszug] L '
Humboldt, Wilheim v.: Uber die Verschiedenheit des menschhchen Sprachbaues (...) (1836). Abgedmckt
in: CD 3, 1994; 8. 312 £ [Auszug]

Jaspers, Karl: Das Wesen der Sprache. Aus: ders., Die Sprache (1964). Abgedruckt in: Sul. 1, 1982, S1£
[Auszmg]

Jaspers, Karl: Di¢ Leistung der Sprache Aus: ders,, Die Sprache (1964). Abgedmckt in: Sul. 1, 1982, S 45
f. {Auszug] :

Jonas, Doris F. und David: Pas erste Wort (1979). Abgedruckt in: VuG 2,1997, S.300 £ [Auszug} VuG
12/13, 1989, 8. 209 £ [Auszug] ,

Kamlah, Withelm: Die sprachliche ErschlieBung der Welt (1973). Abgedmckt in: AsH 1986,

Kieist, Heinrich v.: Uber die altméhliche Vetfertlgung der Gedanken beim Reden, Abgedruckt in’ Sul 1,
1982, S 78 f. [Auszug]

Krischke, Wolfgang: Der Jargon der Informatiker, Mailbox (1991). Abgedruckt in: VG2, 1997, S. 294 £
.Lenz, Siegfried: Literatur im wissenschaftlichen Zeitalfer (1983). Abgedruckt in: BD 1994, 8. 386 f, [Aus-
g}

Locke, John: Uber die Worter oder die Sprachen im allgemeinen. Aus: ders. , Uber den menschhehen Ver-
stand (1690, dt.1757). Abgedruckt in: Sl 1, 1982, S 21 £ [Auszug]

Lorenz, Konrad: Die Sprache der Tiere. Aus: ders., Er redete mit dem Vieh, den Vigeln und den Fischen
(1974). Abgedruckt in: VuG 12/13, 1989, 8. 206 f. [Auszug]

Marx, Karl u. Friedrich Engels: Die Eutstehung der Sprache. Aus: dies., Die deutsche Ideologle (1845/46).
Abgedruckt in: LDB 12/13, 2., 1999, S. 131 £ [Auszag]
- Maurer, Friedrich: Schrifisprache und Mundarten (1956). Abgedruckt in: VaG 2, 1997, S. 280 f [Auszug]
Moeller, Klaus Ulrich: Verkommt die Sprache? (1986). Abgedruckt i: BD 1994, 8. 399 f. [ Auszug]
Moser, Hugo: Wandlungen in der Hochsprache der Gegenwart (1965). Abgedruckt in: SuL 1, 1982, S 125,
[Auszug]
Paul, Hermann: Erforschumg des Lautwandels, Aus: ders., Gnmdnss der germanischen Philologie (1901)
Abgedruckt in: VuG 2, 1997, 8. 288 £ [Auszug]
Plessner, Helmut: Conditio humana (1961). Abgednickt in: Sul. 1, 1982, 8§ 31 £ [Anszug]; TuM 13, 1995,
 8.31f [Ausang]; VaG 2, 1997, S. 298 £ [Auszug]
Poerksen, Uwe: Die Experten ais Funktiondre der Vemrkhchung (1989). Abgedruckt in: BD 1994, S. 399
f [Auszug]
Polenz, Peter v.: Sprachwandel und Sprachgeschichte. Ans: ders., Geschichte der deutschen Sprache
1978). Abgedruckt in: VaG 2, 1997, S. 290 f. [Auszug]
Rousseau, Jean J.; Uber den Ursprung der Sprache Aus: ders., Uber den Ursprung und Grundlagen der
Ungleichheit unter den Menschen (155, dt. 1756). Abgedrackt in: Sul 1, 1982, § 31 f. jAuszug]

Sapir, Edward: Vom Wesen der Sprache (1921). Abgedruckt in: CD 3, 1994; 8. 290 1. [Aunszug}

Saussure, Ferdinand de: Ein System von Zeichen. Aus: ders.. Grundfragen einer allgemeinen Sprachwis-
senschaft (1967). Abgedrucke in: CD 3, 1994; S. 301 £ [Auszug]; TuM 13, 1995, S. 18 £ [Auszug]

Schaff, Adam: Sprache und Gesellschaft. Aus: ders Sprache und Erkenntnis (1974). Abgedruckt in: VuG
12/13, 1989, 8, 213 f. [Auszug]

Schiodder, Holger: Der Jargon und die Gefithle (1984). Abgedruckt in: VuG 12/13, 1989, 8. 223 {. [Aus-
zug]

Schulz von Thun, Friedemann: Die Anatontie einer Nachncht Aus: ders., Miteinander reden Bd. 1, 1981.
Abgedrackt in: €D 3, 1994; 8. 304 £. [Auszug]

Seiffert, Hehmut: Das Wort und die Gegenstéinde in der Welt. Aus: ders. , Einfiihrung in die Wlssenschaﬁs
theorie (¢ 1972). Abgedruckt in: Sul 1, 1982, § 61 £ [Auszug}
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— Sternberger, Dolf: Sprache in der Politik. Aus: Die deutsche Sprache im 20. Jahrhundert (¢ 1969) Abge-
druckd in: Sul. 1, 1982, S 66 £ [Auszug]

- Tromel-Ploiz, Senta: Minnersprache -“Iauensprache Aus: dies., Weiblicher Stil - mannhcher Stil, In
dies., Gewalt durch Sprache (1984). Abgedruckt i m: BD 1994, 8. 400 [Auszug]; VuG 2, 1997, 8. 317

- |Auszug]

—  Walser, Martin: Der Dlalekt als Priifstein. Aus: ders., Heimatkunde. Aufsiitze und Reden(l%S) Abge—
druckt in: Sul. 2, 1982, 8.332 . [Auszug]; VuG 2, 1997, S. 283 £ {Auszug]

~ Wandruszka, Mario: Vielfalt und Gemeinsamkeiten der Sprachen. Aus: ders., Interlinguistik. Urnrisse emér
neuen Sprachwissenschaft (1971) Abgedrucktm VuG 12/13, 1989 8. 216 f. [Auszug]; VoG 2, 1997, 8.
301 f. [Auszng]

~  Weimer, Wolfram: Wemn die Aktionsrin auf Druckérinnenschwiirze besteht. Professorenstreit umn die
Gleichberechtigung im Wirtschaftsdeutsch (1991). Abgedruckt in: VuG 2, 1997, 8. 318 £, '

~ Weinrich, Harald: Konnen Worter liigen? Aus: ders., Linguistik der Liige (1970). Abgedruckt in: SuL 1,
1982, S 70 £. [Anszog]; CD 3,1994; S. 318 f [Auszug]

- Wexzsacker Carl F. v.: Information. Aus: Die Sprache (1963). Abgedmcktm Sul 1, 1982 S 361 [Aus-
zug}

= Wemlelslqrchen Axel: Sprache - gar nichi so pllegeleicht (1991). Abgedruckt in: ToM 13, 1995, 5. 28 f

— Whorf, Benjamin L.: Bestimmt die Sprache unser Weltbild? Aus., ders., Sprache, Denken, Wirklichkeit
(1963). Abgedruckt in: * Sul 1, 1982, S 581 fAuszugl; AsH 1986 S. 269 1. [Auszug]; VuG 12/13, 1989, 8.
212 £. [Auszug]; LDB 12/13, 2., 1990, S. 181 £. [Auszug}; TTS 1991, S. 381 £ [Auszug]; BD 1994, §. 235
f. {Auszug]; CD 3, 1994, S 313f [Auszug]; TaM 13, 1995, S. 18 £, [Auszug} VuG 2, 1997 S.306f
[Auszug]

~ Wiite, Barthold C. Was ist los mit der deutschen Sprache? (1987). Abgedruckt in: VaG 12/13, 1989 S. 224
f. [Auszug]

-~ Wittgenstein, Ludwig: System der Verstindigung, Aus: ders., Phlosophische Untersuchungen (1953). Ab-
gedruckt in: LDB 12/13, 2., 1990, S. 131 JAuszng];, TuM 13, 1995, S. 15 f. [Auszug]

—  Witigenstein, Ludwig: Sprachsplele Aus: ders., Philosophische Untersuchungen (1953). Abgedruckt in: CD
3, 1994; 8. 298 £ [ Aunszug] _

— Zimmer, Dieter E.: Die beiden Seiten des Gehirns (1984). Abgedrucktin: AsH 1986,

~ Zimmer, Dieter E.: Trends und Trificn in der deutschen Gegenwartssprache (1981). Abgedrucks in: VaG
12713, 1989, 8. 221 £ [Auszug}, LDB 12/13, 2., 1990, S. 141 [Auszugl; VuG 2, 1997, §. 292 f

- Zimmer, Dieter E.: Du schmutzig ungezogen Klo (1979). Abgedruckt in: VuG 12/13, 1989, 8. 207 f

— Zimmer, Dieter E.; So kommt der Mensch zur Sprache (1986). Abgedruckt in: BD 1994, §. 231 £, [Aus-
zug]; CD 3, 1994; 8. 296 . [Auszug]

4.4 Rahmenthema ,Literatur und Wirldichkei;f in der Moderne®

4.4.1 Themenbereich ,Aufklirung und Emanzipation®

Literatur:

~ Arndt, Emnst M.. Die Folgen der Freiheit (1815/20) Abgedruckt in: VuG 1, 1997, 158 £ [Auszug}

— Andersch, Alfred: Sansibar oder Der letzte Grund (1957); Die Kirschen der Frexhelt (1952)

— Becker, Jurek: Jakob der Liigner (1969)

— Behrens, Kat]a Die dreizehnic Fee (1983) ,

~ B#ll, Heinrich: Billard um halbzehn (1959}, Ende einer Dienstfahrt (1966)

— Biichner, Georg: Dantons Tod (1835), Woyzeck (1877) ,

~ Diirrenmiatt, Friedrich: Der Besuch der alten Dame (1956); Die Physiker (1962)

= Fontane, Théodor: Effi Briest (1894/95); Der Stechlin (1897/98)

~ Grass, Giinter: Die Blechtrommel (1959); Katz und Maus (1961)

— Hein, Clmstoph Drachenblut (1982)

—~ Horvath, Odon von: Geschichten aus dem Wicnerwald (1931); Glaube, Liebe, Hoffnung (1936); Jugend
ohne Gott {1938)

- TIbsen, Hendrik: Nora oder Ein Puppenhelm (1879)

— Kisiner, Erich: Fabian (1931)

- Keun, Irmgard: Das kunstseidene M#idchen (1932)

- Kleist, Heinrich von: Michael Kohlhaas (1810); Das Erdbeben in Chili (1810/11)

~ Lessing, Gottheld Ephraim: Fabeln; Nathan der Weise (1779)

- Lynk der Neuen Sachlichkeit (v.a. Kastner, Tucholsky). Abgedruckt in; WuS 1973 G 1991
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_ Mann, Heinrich: Professor Unrat oder Das Ende eines Tyrannen (1905); Der Untertan (1918)

—  Mann, Klaus; Mephisto (1936) '

— Mann, Thomas: Mario und der Zauberer (1930)

— Mann, Thomas: Der Zauberberg (1924)

— Meckel, Chnstoph Suchbild. Uber meinen Vater (1980) _ '

- Schﬂler Friedrich: Der Verbrecher aus verlorener Ehre (1786), Kabaie und Llebe (1783) Dom Karlos
(17sn

—  Wolf, Christa: Kassandra (1983)

Sachtexte _

~ Bauer, Ludwig: Mittelalter (1932). Abgedruckt in: TuM 11,1994, 5. 146 1.

- Buchner Georg: Briefe

— Enzensberger, Hans Magnus Essays

— Frisch, Max: Die Offentlichkeit als Partner (1963)

— Gottsched, Johann Chr:: Versuch einer Critischen Dichtkunst vor die Deutschen (1751). Abgedruckt in:
TuM 11, 1994, S. 143 {. [Auszng]

— Heibenbiittel, Hélmut: Schwierigkeiten beim Schreiben der Wahrheit (1964).

—~ Horkheimer, Max/Adomo, TheodorW Dialektik der Auﬂglarung (1947). In: Adorno, TheodorW Ge-
sarmelte Schriften, Bd. 3. Frankfurt *1996

- Kant, Immanuel: Beantwortung der Frage: Was ist Aufklirung? (1784). Abgedruckt in; WuS. 1973 S. 150
£ AMT 1993, S. 147 £; BD 1994, 8. 175; TuM 11, 1994, S. 147 f; VuG 1, 1997,63 £ [Auszug]

— Mann, Heinrich: Geist und Tat (1910)

— Mann, Thomas: Reden und Aufsitze (z.B. Dentsche Ansprache Em Appell an die Vermnft)

— Sichtermann, Barbara: Essays

- Stephan, Cora: Der Betroffenhextslqﬂt Eme pohhsche S1ttengesch1chte Rembek 1993

4.4.2 Themenbereich ,Engagement und Parteilichkeit’

Literatur: _

~ Allende, Isabel: Das Geisterhaus (1982, dt. 1984)

— Beauvoir, Simone de: Das Blut der anderen (1945)

— Belli, Gioconda: Di¢ bewohnte Fran (1988)

— Biermann, Wolf: Deutschland. Ein Wintermitrchen (1972); Die Drahtharfe (1965).

— Brecht, Bertolt: Das Leben des Galilei (1943); Der gute Mensch von Sezuan (1943); Der authaltsame Auaf-
stieg des Arturo Ui (1941);, Die heilige Johanna der Schlachthéfe (1929/30)

- Heine, Heinrich: Pohtlsche Lyrik. Abgedruckt in: Wus$ 1973; G 1991. Deutschland. Ein Wintermrchen
(1844) :

- Kipphardt, Heinar: In der Sache J. Robert Oppenheimer (1964)

— Kisch, Egon Erwin: Der rasende Reporter (1923)

~  Mann, Klans: Mephisto (1936) und (v.a. LK) Publikationsgeschichte des Romans

— Potitische Lyrik der sechziger und siebziger fahre (z B. Erich Fried, F. C. Delius, Yaak Karsunke, Peter
Paul Zahl) '

= politische Lyrik des Vormirz Abgedruckt in: WuS 1973; G 1991

— Schneider, Peter: Lenz (1973)

— Seghers, Anna: Das siebte Kreuz (1942)

— Toller, Ernst: Eine Jugend in Deutschiand (1933)

—  Weiss, Peter: Die Verfolgung und Ermordung Jean Paul Marats, dargestellt durch die Schausplelgmppe des
Hospizes zn Chaxenton unter Anleitung des Herrn de Sade (1964)

Sachtexte: .

— Adorno, Theodor W.: ZurDmlektlk des Engagements (1971). Abgedmcktm CD3 1994, 8. 248 £

- Armim, Bettina v.: Tn der Armenkolome {1843). Abgedmckt in: Vu(s 1, 1997, S. 221 f. {Auszug]

— Benn, Gottfried: Der neue Staat und die Intellektue]len(l%?:) Abgedruckt in: TuM 13, 1995, 8. 216f
vaG 1, 1997, S. 348 f. [Auszug}

~ Benn, Gottiried: Kunst und Drittes Reich (1941). Abgedruckt in; €D 3, 1994 8. 1941 [Auszug]

~ Boll, Heinrich: Bekenntnis zur Triimmeliteratur (1952). Abgedruckt in: LDB 12/13, 1., 1990, S. 247 f.
fAuszug]; CD» 3, 1994; 8. 220 f. [Auszug]; TuM 13, 1995, 8. 226 £; VuG 1, 1997, 8. 382f [Aunszug]

- Borchelt Wolfgang: Generaﬂon ohne Abschied (1946). Abgedruckt in: VuG 1, 1997, 8. 379§
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Brecht, Bertolt: Die L1st die Wahrhelt unter welen za verbreiten (1935). Abgedruckt i m VnG 2, 1997, S,
312 [Auszug].

Biichner, Georg: Der Hessische Landbote (1834). Abgedinckt in: BD 1994, S. 270 . [Auszug];, VuG 1,
1997, 8. 219 £ [Auszug]

Corine, Karl: Gegen eine GroBe unerbittlich? (1992). Abgedruckt in: VuGI 1997, 8. 449 ¢ [Auszug]
Enzensberger Hans M.: Scherenschleifer und Poeten (1961). Abgedruckt in: VuGl 1997, 8. 423 f [Aus-
zug]

Feuchtwanger, Lion: Der Schriftstelier im Exil {1943). Abgedruckt in: VuG 1, 1997,S. 367 £ [Auszug]
Fontane, Theodor: Unsere lyrische und epische Poesie seit 1348 (1853). Abgedruckt in: LDB 12/13, 1,
1990, S. 113 £ [Auszug); BD 1994, S. 296 £, [Auszug]

Freud, Sigmund: Das Unbehagen in der Kultur (1930). Abgedruckt in: CD 3, 1994, 5. 172 . [Auszug]
Goebbels, Joseph: Rede zurBucherverbrennung (1933). Abgedruckt in: LDB 12/13, 1., 1990, S. 247 £
[Auszug]

- Greiner, Ulrich: Mangel an Feingefithl (1990). Abgedruckt in: VuG 1, 1997, S. 447 £ [Auszng]

Handke, Peter: Ist der Begriff . Engagement™ auf die Literatur anwendbar? (1972). Abgedruckt in: CD 3
1994, 5. 249 f.

Heine, Hetnrich: Pubhmstlsche Schnften, z.B. Vorrede zu ,Franzdsische Zustiinde* (1833)-oder Vorwrot Zur
franzosischen Ausgabe der ,Lutezia® (1855)

Kagtner, Erich: Uber das Verbrenmen von Biichern (1958). Abgedruckt in: CD 3, 1994, S. 180 1. [Auszug}

Kellermann, Bernhard: Der Schriftsteller und die deutsche Republik (1919). Abgedmckt in: VuG 1, 1997,

8311 f

Kroetz, Franz X: Die Schwierigkeiten des einfachen Mannes (1975). Abgedruckt in: VuG 1, 1997, S. 403 £
{Auszug] _

Mann, Heinrich: Geist and Tat (1910). Abgedmckt in: LB 1985, 207 £

Mann, Heinrich: Dichtkunst und Politik (1928), Abgedmckt in: CD 3, 1994, 8. 151 . {Auszug]

Mann, Klaus: Brief an Gottfried Benn (1933). Abgedruckt in: CD 3, 1994, 8. 193 f. [Auszug}; TuM 13,
1995, 8. 119 f; VuG 1, 1997, 8. 360 f [Auszug]

‘Mann, Thomas Brief an den Dekan der Philosophischen Fakultat der Universitdt Bomn (1937). Abgedrinckt

in: CD 3, 1994, S. 189 £, [Auszug]; TuM 13, 1995, 8. 218 f; VuG 1, 1997, 8. 363 £ fAuszug]

Mann, Thomas u.a.: Ein Streitgespréch iiber duBere und i innere Emigration (1945). Abgedrackt in: CD 3
1994; 8. 198 £ [Auszng]

Nietzsche, Friedrich: Unzeitgemiihe Betrachtungen (1873) Abgedruckt in: VaG 1, 1997, S 260 f, [Auszug]
Sartre, Jean-Paul: Was ist Literatur? (1963). Abgedruckt in: CD 3, 1994, 8. 241 f. fAuszug]

‘Tucholsky, Kurt: Wir Negativen (1919). Abgedruckt in: VuG 1, 1997, 8. 313 £ [Auszug]

Tucholsky, Kurt: Hitler und Goethe (1932). Abgedruckt in: CD 3, 1994, S. 152f. {Auszug] _

Weiss, Peter: Notizen zum dokumentarischen Theater (1968). Abgedruckt in: Sul. 2, 1982, S 194 f. [Aus-
mg), LDB 12/13, 1., 1990, 5. 296 f. [Auszug]; VuGl 1997, 8. 399f [Auszug] (kontrastiv: Peter Handke,
Ich bin ein Bewohner des Elfenbeinturms)

Wolf, Christa: Nachdenken iiber Vergangenheit und Gegenwart (1990). Abgedruckt i VuG i, 1997, S
443 € [Auszug} '

4.4.3 Themenbereich ,Ksthet_is_ehe Innovation*
Literatur:

absurdes Theater (z. B. Beckett Ionesco)

Dadaismus (z. B. Texte von Richard Huelsenbeck, Hugo Ball Kurt Schwitters) Abgedruckt in: Riha, Karl n.
Waltraud Wende-Hohenberger (Hg.): Dada Zirich. Texte, Mainfeste, Dokumente. Stuttgart 1992 RUB
8650) bzw. in Riha, Karl u. Hanne Bergius {Hg) Dada Berlm Texte, Mainfeste, Aktionen. Stuttgart 1977
(RUB 9875)

Erzihlungen der Romantik (z.B. Novahs Dle Lehrtinge zm Sais; Ludwig Tieck, Der blonde Eckbert, E.-T.A.
Hoffmann, Der Sandmann)

Expressionistische Lyrik. Abgedmckt in: WuS 1973; G 1991

konkrete Poesie und experimentelle Lyrik der fiinfziger und sechziger Jahre (z B. Mon, Gomrmger J andl,
Heibenbiittel)

Kufler, Rainer (Hg.): Textbuch Lyrik. 1987 [eine rucklauﬁge Anthologie deutscher Gedichte von der Ge-
genwart bis zur Renaissance]

Literatur der Postmoderne (z.B. Patrick Suskmd, Das Parfiim; Italo Calvino, Wenn ein Relsender in einer
Winternacht, Christoph Ransmayr, Dic letzte Welt)
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Prosa des Expressionismus (z.B. Gottfried Benn, Gehirne; Alfred Déblin, Berfin Alexanderplatz oder ders.,
Die Ermordung einer Butterblume) '

Bachmann, Ingeborg: Malina (1971)

Frisch, Max: Mein Name sei Gantenbein (1964)

Handke, Peter: Publikumsbeschimpfung (1966)

Hildesheimer, Wolfgang: Erlanger Rede iiber das absurde Theater (1960). Abgedmckt in: SuL 2, 1982, S
197 £. [Auszug]

Joyce, James: anegans Wake (1939)

Kafka, Franz: Die Verwandlung (1915); Bericht an cine Akademie (1917)

Nooteboom, Cees: Die folgende Geschichte (1991)

Schmidt, Arno: Erzihlungen und Aufsitze

Sachtexte:

Bachmann, Ingeborg: Literatur als Utopie (Probleme zeitgendssischer Dichtung.) (1984). Abgedruckt in:.
€D 3, 1994; 8. 245 [Auszug]; TuM 13, 1995, S. 216 I, [Auszug]

Bahr, Hermann: Die Uberwindung des Naturalismus (1890). Abgedrucks in: LB 1985, 191 £ {Auszug] CD
3, 1994; 8. 108 [Auszug]; TuM 13, 1995, S. 119 £, [Auszug)

Bahr, Hermann: Das unrettbare Ich (1904) Abgedruckt in: VuG 1, 1997, 8. 271 £ [Auszug)

Bolsche, Wilhelm: Die naturwissenschaftlichen Grundlagen der Poesie (1887). Ahgedruckt in: BD 1994 S.
310 {Auszug]; TuM 12, 1995, 8. 280 £ [Auszng]

Briider Grimm: Vorrede zu den Kinder- und Hausmaxchen (1815). Abgedruckt in: LDB 12/ 13,1, 1990 S.
86 f. [Anszug]

Celan, Paul: Ansprache anliblich der Entgegennahme des Literaturpreises der Freien Hansestadl Bremen
1958. Abgedruckt in: D 3, 1994, S. 38 £ [Auszug]

Dadaistisches Manifest (1918). Abgedruckt in: Riba, Karl u. Waltraud Wende-Hohenberger (Hg.): Dada
Zirich. Texte, Manifeste, Doiannente, Stuttgart 1992 (RUB 8650} bzw. in Riha, Karl u. Haane Bergius
(Hg.): Dada Berlin. Texte, Manifeste, Aktionen. Stuttgart 1977 (RUB 9875); VuG 1, 1997, 8. 304 £
Edschmid, Kasimir: Uber den dichierischen Expressionismus (1919). Abgedruckt in: LB 1985, 211 £, [Aus-
mgl, €D 3, 1994; 8. 120 [Auszug]; TuM 13, 1995, 8. 146 £. [Anszug]

-Gomringer, Engen: Von der Konkreten zur Visuellen Poesie. Abgedruckt in: CD 3,1994, 5. 40F

Hofmannsthal, Hugo v.: Ein Brief (1902). Abgedruckt in: SuL. 1, 1982, S 51 £ [Auszug] LDB 12/13,2,,
1990, 8. 210 . [Auszug]; BD 1994, S. 326 £ [Auszug}; CD 3, 1994; 8. 321 £ [Auszug); TuM 13, 1995, S
125 £ [Auszug]; VuG 1, 1997,'S. 270 £ [Auszag]

Holz, Arno: Die Kunst. Ihr Wesen und ihre Gesetze (1891) Abgedmcktm TuM 12, 1995, S 2821 jAus-
zugl; VuG 1, 1997, S.279 £ [Avszug]

. Kunze, Reiner: Konsequenzen des Asthefischen (1989). Abgedruckt n; CD 3, 1994, S. 246 f.

Nietzsche, Friedrich: Wahrhetten sind Tiusionen. Aus: ders., Uber Wahrheit und Liige im auﬂermorah-
schen Sinn (1873). Abgedruckt in: VuG 1, 1997, S. 268 f. [Auszug] '

leon, Paul: In weicher Gesellschaft leben wir? {1967) [Antwort auf Emil Staiger, 1966]. Abgedruckt in:
LDB 12/13, l 1990, S. 266 f [Auszug}

Novalis: Blutenstaub-Fragmente (1798/1799). Abgedruckt in: BEG7, 1969 S. 147 [Frag. Nr. 16 u. Nr.
5811; Sul 1, 1982, 8 171 [Auszug); LDB 12/13, 1., 1990, 5. 61 £. [Auszug], AMT 1993, 8. 224 {Auszng]
Pinthus, Kurt: Vorwort zur Anthologie ,Menschhensdammemng“ (1919). Abgedrucktm Sul 1,1982, 8
403 £. {Apszug]; VuG 1, 1997, 8. 360 £. [Auszug] '

programmatische Schrifter des Expressionismus (z.B. Kasimir Edschmid, Uber den dichterischen Expres-
sionismus (1917). Abgedmcktm LDB 12/13, 1., 1990, §. 165 £ fAuszugl) .-

Roth, Joseph: Schiub mit der ,,Neuen Sachhchkelt“ Abgedmckt in; CD 3, 1994, S 149 £ [Auszug] TuM
13, 1995, 5. 186 £ [Aviszug]

Schiegel, Friedrich: Fragmente und Ideen (1798/1800) Abgedmcktm WuS 1973, S, 300 £ [Anszug); LDB
12/13, 1., 1990, 8. 60 £ [Auszug]; AMT 1993, S. 224 [Auszug]; BD 1994, S. 263f [Auszug] VuG i,
1997, 180 £ '

Staiger; Emil: Literatur und Offentlichkeit (1966). Abgedmcktm LDB 12/ 13, 1., 1990, S. 262 1.

Szondi, Peter: Das moderne Drama (*1967). Abgedruckt in: Sul 2, 1982, S 187 f [Auszug}

theoreusche Schriften zur konkreten Poesie (2.B. in: E. Gomnnger (He.): ‘konkrete poesie. Deutschsprachl-
ge autoren. Stuttgart 1972)
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4.4.4 Thémen’bereich ,Entwiirfe von Gegenwelten®

Literatur:

Erzitlungen der Romantik (z. B.ETA. Hoffmarmm, Der goldne Topf J oseph VOR x:,lchemiorﬂc Ausdem
Leben eines Taugenichts; Friedrich de la Motte-Fouqué, Undine) .
fantastische Literatur seit E. A. Poe

svmbohstlsche Lyrik (z.B. von Rainer Maria Rilke und Stefan George) Abgedrackt in: G 1991 passun
Aragou, Louis: Pariser Landleben (1926, dt: 1975). Abgedruckt i in: Barck, Karlheinz (Hg) Surreatismvus in
Paris 1919-1939. Leipzig 21996 (RBL 1078}

' Frischmuth, Barbara: Die Mystifikationen der Sophie Sﬂber {1976}

Hesse, Hermann: Der Steppenwolf (1927)

Kafka, Franz: Die Verwandhumg (1915); Ein Bericht fir eine Akademie (1917)
Rilke, Rainer Maria: Die Aufzeichmmgen des Malte Laurids Brigge (1910)
Straufl, Botho: Der Park (1983) ' '

Vargas Llosa, Mario: Der Geschichienerzihler (1987)

Wilde, Oscar: Das Bildnis des Dorian Gray (1890; dt. 1901)

Sachtexte:

Ribha, Karl/Wende-Hohenberger, Waltrand (Hg.): Dada Ziirich. Texte, Mainfeste, Dokumente. Stutigart
1992 (RUB 8650) ' ' '

Riha Karl/Bergius, Hanne (Hg ): Dada Berlin. Texte, Mainfeste, Aktionent. Stattgart 1977 (RUB 9875)
Schutte, Jiirgen/Sprengel, Peter (Hg.): Dic Berliner Moderne 1885-1914. Stuttgart 1987 {RUB 8359) [Quer-
schnitts-Anthologie durch dic Berliner Modeme Fundgrube fiir Texte, die sonst nur schwer erreichbar
sinid]

Wunberg, Goithart (Hg.): Die Wiener Moderne. Literatur, Kunst und Musik zwischen 1890 und 1910.
Stuttgart 1984 (RUB 7742) {Querschmtts-Antho}ogle durch die Wiener Modeme Fundgribe fiir Texte, die
sonst nur schwer erreichbar sind] .
Freud, Sigmund: Der Dichter und das Phantasieren (1908). Abgedruckt in BD 1994, S. 254 [Auszug].
George, Stefan: Einleitungen der Blitter fiir die Kunst. Abgedruckt in: TuM 13, 1995, S. 124 [Auszug].
Manifest des Surrealismus. Abgedruck! in: Baxck, Karlheinz (Hg.): Surrealismus in Paris 1919-1939 Leip-
zig 1990 (RBL 1078)_

Marinetti, Filippo T.: Manifest des Futurismus (1909/1912). Abgedruckt in: VuG 1, 1997, S. 302 £
Nietzsche, Friedrich: Jenseits von Gut und Bése {1885) _

Novalis, Blittenstaub-Fragmente (1798/1799). Abgedmckt in: AMT 1993, S. 224 {Anszag].

SirauB, Botho Fragmenic der Undeuﬂzch:{eﬁ {1989) Anschwellender Bscksgesang {1993)

Sekﬂndarhteramr

Andreotti, Mario: Die Strulktur der modernen Literatur, Neue Wege in der Textanalyse. Bern/ Shittgart
21990 [strukturelic Analyse von Beispiclen ans Epik und Lyrik; didaktische Gmndausnchtlmg, konzipiert
als Lehr- und Arbeitsbuch fiir das Studivm, auch fiir die Sekundarstife 1]

Barck, Karltieinz (Hg ): Surrealismus in Paris 1919-1939. Leipzig 1990 (RBL 1078) [Materialreiche
Sammiung aller fiir den Unterricht brauchbaren Texte des Surreahsmus daneben auch Aufsitze dber den
Surrealismus]

Borchmeyer, Dieter/Zmegac, Viktor (Hg.): Moderne Literatur i in Grundbegnffen Frankfimt/M. 1987 [Ein-
zelne Aspekie der Moderne werden in lexikalischen Artikeln von unterschledhchen Autoren ubersmhthch
und informativ abgehandelt] =

Bucher, Max v.a. (Hg.): Manifeste nnd Dokumente zur deutschen Literatar 1848-1933. 6 Bde. Stuttgart
1976-1981. [Umfangreiche Sammiung von programmatischen Schriften zar Literatur 1848-1933; Der erste
Band enthilt eine bre1te Emﬁlhmng in die verschiedenen literarischen Strémmgen und Ideologien des 19.

. Jhs]

Biirger, Christa und Peter (Hg.): Postmoderne: Alltag, Allegorie und Avantgarde Franldurt a.M. 1987
Biirger, Peter: Moderne. In: Fischer Lexikon Literatur. Frankfurt a. M. 1996, S.1287 fL. '
Biirger, Peter: Prosa der Moderne. Frankfurt/M. 1988

Friedrich, Hugo: Die Struktur der modernen Lyrik. Hamburg, *1977

Glaser, Hermann: Kiﬂmrgeschlchte der Bundesrepublik Deutschland. 1948-1989. 3 Bde. Munchen 1851
Grimminger, Rolf/Murasov, Jurij/Stickrath, Jorn (Hg.): Literarische Moderne, Européische Literatur im 19.
und 20. Jabrhundert. Reinbek b. Hamburg 1995 [iiberarbeitete Buchausgabe der Studienbriefe des Funk-
kollegs Literarische Moderne 1993/94] .
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Habermas Jirgen: Die Moderne - ein unvollendetes Projekt. In: Welsch, Wolfgang: Wege aus der Moderne.
Berlin °1994, S. 177 ff.

Hamann, Richard/Jost, Hermand: Epochen deutscher Kuttur von 1870 bis zur Gegenwart. 5 Bde. Frank-
furt/M. 1977 (FTB 635 1-6355). [Enthilt neben einer materialreichen Darstellung der Literaturgeschichte
vor alfem Hinweise auf alle kulwarelle Strtomungen bis zum Expressionismus]

Kimmich, Dorothee v.a. {Hg.): Texte zur Literaturtheorie der Gegenwart. Stuttgart 1996 (RUB 9414). [Be-
handelt Hermenenutik; Literatur und Gesellschaft; Kritische Theorie; Psychoanalyse; Stnikturalismus; Dis-
kursanalyse und New Historicism; Dekonstruktion; Intertextualitiit; Systemtheorie und Konstruktivismus;
Gender Studies; Literatur und Neue Medien; die bedentenden Vertreter der jeweiligen Richtung kommen -
umfangreich kommentiert und erlantert - selbst zu Wort]

JauB, Hans Robert: Literaturgeschichte als Provokation. Frankfurt .M. *1974 [v.a. 8. 11 ff. Literarische
Tradition tnd gegenwiirtiges Bewultsein der Modernitit; Begriff der Moderne]

Klinger, Cornelia: Flucht, Trost und Revolte. Die Modeme und ibre dsthetischen Gegenwelten Miin-
chen/Wien 1995 '

Lisizeler, Paul Michael (Hg.): Spatmodeme und Postmoderne. Beitrige zur deutschen Gegenwartsliteratrr.
Frankfurt a. M, 1991

Miller-Michaels, Harro: Ermutigung zur Knse Das Motiv des verlorenen Sohnes als Paradigma der Mo-
derne. In: Disknssion Dentsch, H.142, Juni 1995,

Plumipe, Gerhard: Epochen moderner Literatur. Ein systemtheoreuscher Entwurf. Opladen 1995

Spittler, Horst: Literatur der Jahrhundertwende oder Was kennzeichnet die Moderne? - Ein Beispiel fiir die
‘Epochenbehandlung in der Sekundarstufe I In: Literatur fiir Leser 2/1995, 73-88.

Tayler, Charles: Das Unbehagen an der Moderne, Frankfurt a. M. 1995 [soziologische Studie]

Vietta, Silvio: Die literarische Moderne. Eine problemgeschichtliche Darstethung der deutschsprachigen
Literatur von Holderlin bis Thomas Bernbard. Stuttgart 1992

Zima, Peter V.: Moderne / Postmoderne. Geselischaft, Philosophie, Literatur. Tubmgen/Basel 1997

4.5 Rahmenthema sAktuelle Literatur- und Kulturdeba_tten‘

Die Arbeit dieses Semesters sollte sich vor allem auf aktuelle Beitrige aus Feuilletons und

Zeitschriften und auf entsprechende Funk- und Fernsehsendungen stiitzen. Materialien zum
literarischen Leben bzw. zu aktuellen Debatten finden sich dariiber hinaus in

Andreas Breitenstein (Hg. ): Der Kulturbetrieb. Frankfurt 1996

Ralf Schnell: Die Literatur der Bundesrepublik. Autoren, Geschichte Literaturbetricb. Stuttgart 1986 (S 9-
96: Der Literaturbetrieb)

Reihe Dentsche Literatur-Jahresitberblick, Stuttgart 1982 fF.

- Periodika wie: Literatur konkret; Tintenfass, Tintenfisch

4.6 Literatur zu Bild- und Filmsprache und zu den nenen Medien

Die folgenden Titel sind keineswegs reprisentativ, denn die Zahl der Veroﬂ‘enthchung zu die-
sem Thema ist kaum zu iiberschauen. Die hier ausgewihiten Titel scheinen aber fiir die Unter-
richtsvorbereitung und auch als Unterrichtsmaterial geeignet. Im ibrigen sei auf die zahlreichen

Verﬁﬂ'ehﬂichungen des H]LF verwiesen, die hier nicht angefuhrt worden sind.

Arnheim, Rudolf: Anschautiches Denken. Zur Einheit von Bild und Begriff. Koln 1977 [In Einzelheiten
sicher fiberholtes, aber anschailich und materialreich verfasste Erdrterong des Zusammcnhangs von Wahr-
‘nehmung, Bild, Begriff und Sprache]

Bauer, Karl W.; Med:atlmemng der Gesellschaﬁ und Perspektwen schulischer Medienpadagogik. In: DD
23, 1994, 365-373. .

Berndt, Elin-Birgit: Der Deutschunterricht als Ort der informationstechnischen Grundbildung und der Me-
dienerziehng. In; OBST 55, 1997, 7-19.

Blatt, Inge: Der Computer im Deutschuntemcht Eine Bestandsauﬁlahme I_n DU Berlm 49, 1996, 601-
607, :

Blatt, Inge: Von der Textkompetenz zur Hypertextkompetenz Neue Aufgaben und Chancen fiir den
Deutschunterricht durch Computer und Internet. Ergebnisse aus Unterrichtsprojekten in der Sekundarstufe
I In: OBST 55, 1997, 102- 117
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Boehm, Gottfried (Hg.): Was ist ein Bild? Miinchen 1995 [Sammelband mit Aufsitzen za verschiedenen
Aspekten des Bildes, einleitend ein Uberblick tiber das Thema in Kunst und Literatur, ferner ein Aufsatz
von Gadamer iiber ,Bildkunst und Wortkunst’]
Charlton, Michael: Medienrezeption und Lebensbewiltigung. In: DU 49, 1997, 10-17. _
Colfen, Hermann/Schmitz, Ulrich: Aktives Lernen mit Hypermedia. Neue Lernsoftware fir Sprache und
Linguistik (Projektskizze). In: OBST 55, 1997, 186-198.
Eco, Umberto: Einfithrung in die Semiotik. Mitnchen 1972 u.6. _
Faulstich, Werner: Grundwissen Medien. Miinchen 1995 [Das Handbuch stellt von der Fhugschrif bis zu
den neuen Medien auf medienwissenschaftlicher Grundlage die einzelnen Medien dar] 7
Hickethier, Knut: Der Fernseher. Zwischen Teilhabe und Medienkonsum. In: W. Ruppert: Fahrrad, Auto,
Fernsehschrank. Zur Kulturgeschichte der Alttagsdinge. Frankfurt/M. 1993 [Knapper, medmnsonoiogl-
scher Uberblick iiber Fernsehen in Deutschiand bis zem Golfktieg]
Hickethier, Kaut: Film- und Fernsehanalyse. Stuttgart, Weimar 1993 (SM 277)
Hiebel, Hans H. (Hg.): Kleine Medienchronik. Von den ersten Schriftzeichen zum Mlkroch;lp Munchen
1997 abeilarische Ubersicht; behandelt aber in der Einleitung wichtige Unterschiede zwischen den unter-
schiedlichen Medien]
Hiegemann, Susanne/ Swoboda, Wolfgang H. (Hg.): Handbuch der Medienpadagogik. Opladen 1994 [vor
allem Uberblick iiber den Stand der Forschung; enthilt aber auch wmhuge Hinweise fiir konkrete Unter-
richtsarbeit}
Hildebrand, Jens. Internet—Ratgeber fiir Lehrer. Koln 1996,
Holly, Werner: Zur Einfithrung, " Was sind Medien und wie gehen wir mit Medien um?. In: DU 49, 1997, 3-
9. : '
Hurrelmann, Bettina: Familie und Schule als Instanzen der Lesesozialisation, In: Mitteilungen des Dent-
schen Germanistenverbandes 1, 1994, 41. Jg., 2740,
Ingendahl, Werner: Was denkt das Gehirn beim Schreiben? Eine Synthese neuerer Erkenntnisse der Neu-
rologie, der Neuropsychologie und der Schreibforschung. In: Witkendes Wort 46, 1996, 118-143.
Janmidis, Fotis: Das Internet: Informations- und Kommunikationsmégliclkeiten fiir Germanisten. In: Mit-
teilungen des Deutschen Germanistenverbandes 4, 1996, 43. Jg., 55-61.
Kleinschroth, Robert: Nettes Lernen mit dem Computer. Reinbek 1996 (rororo 9841)
Lecke, Bodo: Von der Schrift- zur Bildkultur. Lescforderung versus Mediennutzung - kontrovers oder kom-
plementir? In: Deutschunterricht (Berlin), 48, 1995, 39-45. '
Liick, Willi van: Lernén mit interaktiven Neven Medien im Deutschunterricht. In: Mitteilungen des Dent- -
schen Germanistenverbandes 1, 1994, 41. ig., 40-50. _
Metz, Christian: Semiologie des Films. Miinchen 1972 [Klassiker der Filmsprache}
Metz, Christian: Sprache und Film. Frankfart/M. 1973 _
-~ Paech, Joachim (Hg ): Filin- und Fernsehsprache 1. Texte zur Entwickhmg, Strukter und Analyse der Film-
und Fernsehsprache. Frankfurt/M. 1975 [Reader fiir den Schulgebrauch]
Paech, Joachim: Literatur und Film. 2. Auflg. Sisttgart, Wetmar 1997 (SM 235)
Porksen, Uwe: Weltmarkt der Bilder. Eine Philosophie der Visiotype. Stuttgart 1997
Rader, Petra: Moglichkeiten und Perspektiven medienkundlichen Projektlernens. Tn: Mitteﬂungen des
Deutschen Germaunistenverbandes 4, 1995, 42. Jg., 39-43, '
Rose, Kurt: Keine Scheu vor dem Computer im Dentschunterricht. In: DU Berlin 50, 1997, 20-26.
Rother, Rainer (Hg.): Sachiexikon Film. Reinbek 1997 [erféintert Sachbegriffc aus allen Bereichen des
Filmsj
Sanders, Barry: Der Verlust der Sprachkultur Frankfurt/M. 1995. [Engagierte, z.T. sehr pessinistische
Studie tiber den Verhust der Oralitiit und der Literalitiit innerhatb der amerikanischen Jugend]
Schanze, Helmut: theraturgeschlchte des Digitatmediums. In: Literaturwissenschaft und Linguistik, 26
1996, 116-130.
Schanze, Helmut: Medienkompetenz der Germanistik? In: Mitteilungen des Dentschen Gennamstenver—
bandes 1, 1997, 44. Jg., 24-35.
- Scherf, Eva: Autoren und Texte per Vldeo‘? Filioe und Sendungen zum Thema Literatur. In: Dentschunter-
richt (Berlin), 4/1996, 185-192,
" Schlewitt, Jorg: Lekiiire und Medien. Angebote von Lesebuchem zum Umgang mit theramrverﬁlmungen
In: Deutschunterricht (Berlin), 10, 1995, 541-547,
Schwengler, Gerhard: Film und Fernsehen. In: TaM 11, 1994, S. 318 ¥, [lmapper aber dxdakhsch gut aud-
bereiteter Uberblick iiber Film- und Fernsehsprache}
Schneider, Ingo: Erzihien im Internet. In: Fabula 37, 1996, 8-27.
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Sonmiag, Edith: Erfahrungen mit cinem neven Medium. Computer im Untemcht T DU Berlin 49, 1996,
608-611.

Soppa, Hans Remer ITG - Informationstechnische Gmndbﬂdung im Deutschunterricht des Gymnasjums.
In: Mifteilungen des Deutschen Germanistenverbandes 1, 1994, 41. Jg,, 50-55.

Wagner, Wolf-Rudiger: Die Venmtﬁuﬁg von Medlenkompetenz Eine fachembergre;fende Aufgabe, In: DU
Berlin 50, 1997, 211-219.

Wermnike, Jutta: Deutschunterricht in einer Medienkultur. In: Ivhtteﬂungen des Deutschen Germamstenver—
bandes 1, 1997, 44. Jg., 35-35.

Wermke, Juita: Deutschunterricht in einer Medienkaltur. Teil I .2 Tn: DU Berlm 50 1997, 204—210 266~
272.

Wermke, Jutta: Medienpédagogik und Fachdidaktik. Teil 1,2. In: DU Berlin 49, 1996, 440-450; 436-495.
Wichert, Adalbert: Hypertext im DeLtschuntemcht Uberlegungen zurRhetonk und Didaktik des Hyper-

‘texts. In: OBST 55, 1997, 118-131.

Zacharias, Wolfgang: Splelen und Lernen zmschen Sinnenreich und Cyberworld’, Neue Balancen zwi-

~ schen sinnlich materielien und digital-virtuellen Erfahrungen als Aufgabe kulturell-gsthetischer Bildung.

In: Mitteilungen des Deutschen Germanistenverbandes 1, 1997, 44. Jg., 55-77.
Ziesenis, Werner: Medientheorie, Mediendidaktik und Deutschunterricht. In: Ginther Lange ua. (Hg)
Taschenbuch des Deutschunterrichts. Baltmannsweiler 1994°

Texte ans Lehrwerken fiir die Oberstufe:

Behne, Adolf: Buch und Film (1912). Abgedruckt in: YuG 1, 1997, 8. 323 I [Auszug]
Blei, Franz: Kmodramen (1914). Abgedrucktin : LB 1985, 267 . [Auszug]
Brecht, Bertoit: Der Rundfunk als Kommunikationsapparat (1932). Abgedruckt in : LB 1985, 265 f [Aus-

zug]

‘Brepohl; Klaus: Andern die Medien unsere Meinungen? Aus: Die Massenmedlen (1974) Abgedruckt in:

Sul. 2, 1982, 5 282 £ {Auszug]

Brepohl, Klaus: Die Eroberung der Gescllschaft durch das Fernseheén. Aus: Die Massemnedlen (1974)
Abgedruckt in: Sul 2, 1982, 8 284 f. [Auszug]

Dreyfus, Hubert L /Stuart, E.: Grenzen der Denkmaschine (1986 dt. 1987). Abgedruckt in: LDB 12/13, 2.,
1990, S. 222 £, {Auszug)

Enzensberger Hans M.: Asthetik des Films. Aus: ders., theramr und Linse und Bewels dessen, dass ilire
gliickhafte Xopulation derzeit unméglich ist (1956). Abgedruckt in: VuG 2, 1997, 8. 323 f. [Auszug]
Enzensberger, Hans M.: Kritische Sichiung der Medicntheorien. Aus: ders., Das Nulimedium oder Waram

alle Klagen iiber das Fernséhen gegenstandslos sind (°1989). Abgedruckt in: TTS 1990, S. 383 f. {Auszug]
. Freiburg, Joachim: Der Weg Zum kiinstlichen Schausp;ﬂler (1995). Abgedruckt in: VoG 2, 1997, 8. 333 1.

[Auszug]
Goebbels, Josef: Der Rundflmk als politisches Lenkungsinstrument (1933). Abgedruckt in: VuG 1, 1997 S
326 f. [Auszug]

‘Goll, Yvan: Das I{1i10d1'3111(1920) Abgedruckt in: LDB 12/13, 1., 1990, S. 220 f. [Auszug]

Hofmannsthal, Fingo v.: Der Ersatz fir die Triume (1921). Abgedruckt m:LDB 12/13, L., 1990, S. 2221,
[Auszag]

Holly, Werner wa.: Die visuelle Inszenicrung. Aus: dies,, PohUSche Femsehdlskussmnen (1986) Abge-
druckt in: VoG 2, 1997, 8.330 £, [Auszug]

Thering, Herbert: Film und Radio (1925). Abgedruckt in: VaG 1, 1997, S. 325 f. [Auszug)

Kroetz, Franz X.: Anni und Heinz sehen fern (Aus: ders., Oberosterrmch) Abgedmckt in: L, 1995, 8. 337.
Lempp, Reinhard: Bilder nehmen keine Riicksicht. Kinder lmd das Fernsehen (1979). Abgedmckt in: SuL
2, 1982, 5286 £ [Auszug]

Peters, Jan-Marie: Die Strukiur der Filmsprache (1962). Abgedmckt in: VuG2 1997, S. 325f [Auszug]
Pfempfert, Franz: Kino als Erzieher (1911). Abgedmcktin: VuG 1, 1997, S. 322 £ [Auszug]

Postman, Neil: Der EinfluB der Medien auf die Urteilsbildimg. Aus ders., Wir amiisieren uns m Tode
(1985). Abgedruckt in: TTS 1990, S. 383 £ [Auszug] :

Postman, Neil: Unterricht als Unterhaltung: Die. .SesamstraBe” und die Folgen. Aus: ders., Wir amu51eren
uns zu Tode (1985) Abgedrucktm TTS 1990, 8. 387 £. [Auszug]

Schank, Roger C./ Childers, Peter C.: Dic Zukunft der technischen Inte]]xgenz {1984, dt. 1986). Abgedmickt
im: 1.DB 12/13, 2., 1990, 8. 215 f. [Auszug]

Schulz, Winfried: Gesctzmaﬁigkeiten der Medienwirkung. Drei Thesen (1993). Abgedrucktm L, 1995, 8.
342 F [Auszug]
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- SecbBien, Georg/ Rost, Chr.: Computersp:ele statt Mérchen. Aus dies., Pac-Man + Co. (1984). Abgedruckt
m: LDB 12/13, 2., 1990, S. 225 [Auszug]

— Steinborn, Bion: Spielformen fiir Dumme? (1995). Abgedruckt in: VuG 2, 1997, S. 332 f. [Auszug]

— Strassner, Erich: Das Zusammensp1el von Bild und Sprache tm Film (1985) Abgedmcktm VuG 2, 1997,

S '8.327 1 [Auszug]

~ Tenbruck, Friedrich H.: Von der Macht des Medmms iiber die Kultur (1990) Abgedrucktm L, 1995 S
338 £ [Anszug]

- Welsh, Jeremy: Synthese und Konstmknon Video und das ,Sample Image® (1992). Abgedrucktm L, 1995,
S. 347 £ [Ausmig]

~  Wicke, Peter: Jugendliche stelien ihre Kultur selbst her; das Beispiel Popmusik (1993) Abgedruckt in: L,
1995, S, 341 1. [Auszug]

4.7 Ausivahlji_teratur fiir den DaZ-Unterricht
4.7.1 Literatur auskindischer Autoren in deutscher Sprache (Migrantenliteratur)

Innerhalb der letzten 30 Jahre etwa hat sich - von vereinzelten , Vorldufern abgesehen - in Deutschland
ein neues Genre der Literatur entwickelt. Es ist die Literatur ,auslkindischer’ Autoren (auch solcher mit
deutschem PaB.), Bekannt ist diese Literatur ferner unter den Namen ,deutsche Gastliteratur, Gastar-
beiterliteratur, Auslinderliteratur, Migrantenliteratur, multinationale Nationalliteratur” etc. Wenig be-
achtet von der breiten Offentlichkeit, haben unsere ,auslindischen Mitbiirger’, angestoBen wohl zu-
nichst von der 68er Studentenbewegung, rezipiert von der literarischen Offentlichkeit aber erst seit etwa
Mitte der 80er Jahre, eine neue Art von Literatur geschaffen, deren Einordnung in den iiblichen Kanon
den Literaturwissenschaftlem einiges Kopfzerbrechen bereitet. Withrend in Frankreich, besonders aber
in GroBbritannien, eine solche ,Auslindertiteratur” vornehmlich als Folge der Kolonialisierung entstan-
den ist, ISt dlese theratur bei uns hlstonsch ohne Vorbild und msofern hteransch geschichts- und tradi-
tionslos.

Diese Literatur auslandischer Autoren bezieht viele soziale Kontexte mit ein, bedient sich un-
gewohnlicher Bilder, Wortschopfungen und Symbole und kreist um Themen, die von der Iden-
tititsproblematik bis zur Auseinandersetzung mit politischen Entscheidungen der Bundesregie-
-rung reichen. Die Betroffenheit der Autoren erweist sich an der zunachst haufig verwendeten
Erzihlperspektive der. Ich-Form. Insofern sind es soziologische Dokumentanonen, die oft den
Leidensdruck der auslindischen Mitbiirger bezeugen, trotzdem mul3 man diese multmatzonale
oder mulitikulturelle Literatur als einen Beitrag zur deutschen verstehen.

Sicher leistet diese Literaiur auslindischer Autoren einen Betrag auch zur Imtegration der Migranteﬁ,
hilt den Inlindern mitunter einen Spiegel vor, ist aber ein spanmendes Lektiireerlebnis, auf das sich ein-
 zulassen in jedem Falle lohnt und das gewinnbringend auch im Unterricht einzusetzen ist.

~ Abate, Carmine: Der Koffer und weg. Kiel 1984

— Ackermann, Irmgard (Hg.): Tiirken deutscher Sprache. Miinchen 1974

— Ackermann, Irmgard (Hg.): Als Fremder in Deutschland. Mimchen 1982

— Ackermanni, Iringard (Hg.): In zwei Sprachen leben. Miinchen 21984 - \
- Aktoprak, Levent: Entwicklung. Duisburg 1983

- Aktoprak, Levent: Ein Stein der blithen kann. Berlin 1985

~ Aktoprak, Levent: Unterm Arm die Odyssee. Frankfurt 1987

- Amodeo, I.: Die Heimat heift Babylon. Opladen 1996

— Ben Jelloun, Tahar: Die tiefste der Einsamkeiten, Reinbek 1989

~ Biondi, Franco: Nicht mur Gastarbeiterdentsch. Klein Winternheim 1979

— Biondi, Franco: Pasavantis Rirckkehr, Fischerhude 1982 '

— Biondi, Franco: Die Unpersonlichen oder Im Labyrinth der Herkunft. Tubmgen 1991
— Biondi, Franco, Gino Chiellino ¢.a. (Hg.): Das Unsichtbare sagen. Kiel 1983

- Biondi, Franco, J. Naoum e.a. (Hg.): Zwischen Fabrik und Bahnhof, Bremen 1981

- Biondi, Franco, J. Naoum ¢.a. (Hg): Annfiherungen. Bremen 1982

— Biondi, Franco, §. Naoum ¢.a. (Hg.): Zwischen zwei Giganten. Bremen 1983
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Chiellino, Gino: Mein fremder Alltag. Kiet 1984
Chiellino, Gino: Sehnsucht nach Sprache. Kiel 1987
Chiellino, Gino: Sich die Fremde nehmen, Kiel 1992
Chiellino, Carmine: Am Ufer der Fremde. Literatur und Arbeitsmigration 1876 - 1991. Stuttgart u. Weimar
1995
Cirak, Zehra: Gehversuche. In: Ney, Norbert (Hg.): Sle haben Imch Z11 einem Auslander gemacht... Ich bin
einer geworden. Reinbek 1984
Cirak, Zehra: Vogel auf dem Riicken eines Elefanten. Koln 1991
Cumart, Nevfel: Ein Schmelztiegel im Flammenmeer. Frankfurt/M: 1988
- Demirkan, Renan: Schwarzer Tee mit drei Stiick Zucker. Miinchen 1993

Demirkan, Renan: Die Frau mit Bart. Kéln 1994
Dikmen, Sinasi: Wir werden das Knoblauchkind schon schaukeln. Ber]m 1983

Dikmen, Sinasi: Der andere Tiirke. Berlin 1986
- El Hajaj, Mustapha: Vom Affen, der ein Visum suchte. Wuppertal 1969
Ferstl, Lothar u. Harald Hetzel: Wir sind immer die Fremden. Aussiedler in Deutschiarid. Bonn 1990
Forderzentrum ,Jugend schreibt’ e. V. (Hg.): Téglich eine Reise von der Tirkei nach Deutschiand. Flscher-
hude 1980 .
Franzetti, Dante Andrea: Der GroBvater. Mimnchen 1987
Franzetti, Dante Andrea; Cosimo und Hamlet. Ziirich 1987
Friedrich; Heiz (Hg.): Chamissos Enkel. Litratur von Auslindern in Deutschland. Munr.:heu 1986
- Gastarbeiterliteratur (Zs. f. Literaturwissenschaft und Linguistik 14 (1984), H. 56) :
Hess. Kulmsmlmstenum (Hg.): zu spuren, dass es mich gibt. Frankfurt/M. 1984
Holzl, Ll_nsa . Eleni Torossi (Hg.): Freihindig auf dem Tandem. Kiel 1985
Houari, Leila: Zeida. Berlin 1987
Kamenko, Vera: Unter uns war Krieg. Berlin 1978
Konig, Karin e.a.’ Merhabe... Guten Tag. Bornheim 1981
Kurt, Kemal: Bitder meiner Kindheit. Berlin 1986
Kurt, Kemal: Beim nichsten Ton. Berlin 1988 i
Malchow, Barbara ¢.a.: Die fremden Deutschen. Aussiedler in der Bund&srepubhk Reinbek 1990
Neusel, Ayla e.a.: Aufstand im Hans der Frauen: Berlin 1991
Nirumand, Bahman: Leben mit den Deutschen. Reinbek 1989
Otiver, Jose F.: Aufbruch. Berlin 198%a
Oliver, Jose F.: Heimat und andere fossile Triume. Berlin 198%
Oren, Aras: Der Hinterhiof, U-Bahn. Berlin 1973
. Oren, Aras: Die Fremde ist auch ein Haus. Berlin 1980
QOren, Aras u. Wo]fgang Nieblich: Ich anders sprechen lernén. Berlin 1983
Ozakin, Aysel: Zart erhob sie sich, bis sie flog. Hamburg 1986a
Ozakin, Aysel: Ali hinter den Spiegeln. In: Literatur Konkret 1986b
Ozkan, Hiilya u. Andrea Worle (Hg.): Eine Fremde wie ich. Mimchen 1985
Pazarkaya, Yiiksel: Der Babylonbus. Frankfurt/M. 1989 .
PirinCci, Akif Trinen sind immer das Ende. Miinchen *1980
Piringci, Akif : Der Rumpf. Miinchen 1992
Polynationaler Literatur- und Kunstverein (Hg.): Ein Gastarbeiter ist ein Tiirke. Katzenelnbogen 1983
Polynationaler Literatur- und Kunstverein (Hg.): Der Tanz der Fremden. Katzenelnbogen 1984
~ Polynationaler Literatur- und Kunstverein (Fig.): Lachen aus dem Ghetto. Katzeneinbogen 1985
. Reck, U.: Schreiben in der Fremde. Miinchen 1988
Said (Anonymus): Der lange Arm der Mullabs. Notizen aus meinem Exil. 1995
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