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1 Die gymnasiale Oberstufe

1.1 Lernenin der gymnasialen Oberstufe

Das Ziel der gymnasialen Oberstufe ist die Allgemeine Hochschulreife, die zum Studium an
einer Hochschule berechtigt, aber auch den Weg in eine berufliche Ausbildung ermdéglicht.
Lernende, die die gymnasiale Oberstufe besuchen, wollen auf die damit verbundenen Anfor-
derungen vorbereitet sein. Erwarten kénnen sie daher einen Unterricht, der sie dazu befa-
higt, Fragen nach der Gestaltung des eigenen Lebens und der Zukunft zu stellen und
orientierende Antworten zu finden. Sie erwarten Lernangebote, die in sinnstiftende Zusam-
menhange eingebettet sind, in einem verbindlichen Rahmen eigene Schwerpunktsetzungen
ermdglichen und Raum fur selbststandiges Arbeiten schaffen. Mit diesem berechtigten An-
spruch geht die Verpflichtung der Lernenden einher, die gebotenen Lerngelegenheiten in
eigener Verantwortung zu nutzen und mitzugestalten. Lernen wird so zu einem stetigen, nie
abgeschlossenen Prozess der Selbstbildung und Selbsterziehung, getragen vom Streben
nach Autonomie, Bindung und Kompetenz. In diesem Verstandnis wird die Bildung und Er-
ziehung junger Menschen nicht auf zu erreichende Standards reduziert, vielmehr kann Bil-
dung Lernende dazu befahigen, selbstbestimmt und in sozialer Verantwortung, selbstbe-
wusst und resilient, kritisch-reflexiv und engagiert, neugierig und forschend, kreativ und ge-
nussfahig ihr Leben zu gestalten und wirtschaftlich zu sichern.

Fur die Lernenden stellt die gymnasiale Oberstufe ein wichtiges Bindeglied dar zwischen
einem zunehmend selbststandigen, dennoch geleiteten Lernen in der Sekundarstufe | und
dem selbststandigen und eigenverantwortlichen Weiterlernen, wie es mit der Aufnahme ei-
nes Studiums oder einer beruflichen Ausbildung verbunden ist. Auf der Grundlage bereits
erworbener Kompetenzen zielt der Unterricht in der gymnasialen Oberstufe auf eine vertiefte
Allgemeinbildung, eine allgemeine Studierfahigkeit sowie eine fachlich fundierte wissen-
schaftspropadeutische Bildung. Dabei gilt es in besonderem Mal3e, die Potenziale der Ju-
gendlichen zu entdecken und zu starken sowie die Bereitschaft zu bestandigem Weiterlernen
zu wecken, damit die jungen Erwachsenen selbstbewusste, ihre Neigungen und Starken
berlcksichtigende Entscheidungen uber ihre individuellen Bildungs- und Berufswege treffen
kénnen. Gleichermalen bietet der Unterricht in der Auseinandersetzung mit ethischen Fra-
gen die zur Bildung reflektierter Werthaltungen notwendigen Impulse — den Lernenden kann
so die ihnen zukommende Verantwortung fir Staat, Gesellschaft und das Leben zukinftiger
Generationen bewusst werden. Auf diese Weise nimmt die gymnasiale Oberstufe den ihr in
den 88 2 und 3 des Hessischen Schulgesetzes (HSchG) aufgegebenen Erziehungsauftrag
wabhr.

Im Sinne konsistenter Bildungsbemiihungen knipft das Lernen in der gymnasialen Oberstufe
an die Inhalte und die Lern- und Arbeitsweisen der Sekundarstufe | an und differenziert sie
weiter aus. So zielt der Unterricht auf den Erwerb profunden Wissens sowie auf die Vertie-
fung bzw. Erweiterung von Sprachkompetenz, verstanden als das Beherrschen kulturell be-
deutsamer Zeichensysteme. Der Unterricht férdert Team- und Kommunikationsfahigkeit,
lernstrategische und wissenschaftspropadeutische Fahigkeiten und Fertigkeiten, um zuneh-
mend selbststandig lernen zu kénnen, sowie die Fahigkeit, das eigene Denken und Handeln
zu reflektieren. Ein breites, in sich gut organisiertes und vernetztes sowie in unterschiedli-
chen Anwendungssituationen erprobtes Orientierungswissen hilft dabei, unterschiedliche,
auch interkulturelle Horizonte des Weltverstehens zu erschlieRen. Daraus leiten sich die di-
daktischen Aufgaben der gymnasialen Oberstufe ab. Diese spiegeln sich in den Aktivitaten
der Lernenden, wenn sie
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- sich aktiv und selbststandig mit bedeutsamen Gegenstanden und Fragestellungen zent-
raler Wissensdoménen auseinandersetzen,

- wissenschaftlich gepragte Kenntnisse flr die Bewaltigung personlicher und gesellschaft-
licher Herausforderungen nutzen,

— Inhalte und Methoden kritisch reflektieren sowie Erkenntnisse und Erkenntnisweisen
auswerten und bewerten,

- in kommunikativen Prozessen sowohl aus der Perspektive aufgeklarter Laien als auch
aus der Expertenperspektive agieren.

Schulische Bildung eroffnet den Lernenden unterschiedliche Dimensionen von Erkenntnis
und Verstehen. Bildungsprozesse zielen so auf die reflexive Beschaftigung mit verschiede-
nen ,Modi der Weltbegegnung und -erschlieffung®, fiir die — in flexibler bzw. mehrfacher Zu-
ordnung — jeweils bestimmte Unterrichtsfacher und ihre Bezugswissenschaften stehen.
Folgende vier Modi werden als orientierende Grundlage angesehen:

(1) kognitiv-instrumentelle Modellierung der Welt (Mathematik, Informatik, Naturwissen-
schaften)

(2) asthetisch-expressive Begegnung und Gestaltung (Sprache / Literatur, Musik / bildende
und theatrale Kunst / physische Expression)

(3) normativ-evaluative Auseinandersetzung mit Wirtschaft und Gesellschaft (Geschichte,
Politik, Okonomie, Recht)

(4) deskriptiv-exploratorische Begegnung und Auseinandersetzung mit existentiellen Fragen
der Weltdeutung und Sinnfindung (Religion, Ethik, Philosophie)

Diese vier Modi folgen keiner Hierarchie und kdnnen einander nicht ersetzen. Jeder Modus
bietet eine eigene Art und Weise, die Wirklichkeit zu konstituieren — aus einer jeweils beson-
deren Perspektive, mit den jeweils individuellen ErschlieBungsmustern und Erkenntnisrau-
men. Lehr-Lern-Prozesse initiieren die reflexive Begegnung mit diesen unterschiedlichen,
sich ergédnzenden Zugangen, womit das Ziel verbunden ist, den Lernenden Mdglichkeiten fur
eine mehrperspektivische Betrachtung und Gestaltung von Wirklichkeit zu erdffnen.

In der Verschrédnkung mit den o. g. Sprachkompetenzen und lernstrategischen Fahigkeiten
bilden diese vier Modi die Grundstruktur der Allgemeinbildung und geben damit einen Orien-
tierungsrahmen fir die schulische Bildung. Darauf grinden die Bildungsstandards, die am
Ende der gymnasialen Oberstufe zu erreichen sind und als Grundlage fiir die Abiturprifung
dienen. Mit deren Bestehen dokumentieren die Lernenden, dass sie ihre fundierten Fach-
kenntnisse und Kompetenzen in innerfachlichen, fachiibergreifenden und facherverbinden-
den Zusammenhangen verstandig nutzen kénnen.

In der Realisierung eines diesem Verstandnis folgenden Bildungsanspruchs verbinden sich
zum einen Erwartungen der Schule an die Lernenden, zum anderen aber auch Erwartungen
der Lernenden an die Schule.

Den Lehrkraften kommt die Aufgabe zu,

— Lernende darin zu unterstlitzen, sich aktiv und selbstbestimmt die Welt fortwahrend ler-
nend zu erschlieRen, eine Fragehaltung zu entwickeln sowie sich reflexiv und zuneh-
mend differenziert mit den unterschiedlichen Modi der Weltbegegnung und
WelterschlielRung zu beschaftigen,

- Lernende mit Respekt, Geduld und Offenheit sowie durch Anerkennung ihrer Leistungen
und forderliche Kritik darin zu unterstiitzen, in einer komplexen Welt mit Herausforderun-
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gen wie fortschreitender Technisierung, beschleunigtem globalen Wandel, der Notwen-
digkeit erhohter Flexibilitat und Mobilitat, diversifizierten Formen der Lebensgestaltung
angemessen umgehen zu lernen sowie kultureller Heterogenitat und weltanschaulich-
religioser Pluralitat mit Offenheit und Toleranz zu begegnen,

- Lernen in Gemeinschaft und das Schulleben mitzugestalten.
Aufgabe der Lernenden ist es,

- schulische Lernangebote als Herausforderungen zu verstehen und zu nutzen; dabei Dis-
ziplin und Durchhaltevermégen zu beweisen; das eigene Lernen und die Lernumgebun-
gen aktiv mitzugestalten sowie eigene Fragen und Interessen, Fahigkeiten und
Fertigkeiten bewusst einzubringen und zu mobilisieren; sich zu engagieren und sich an-
zustrengen,

- Lern- und Beurteilungssituationen zum Anlass zu nehmen, ein an Kriterien orientiertes
Feedback einzuholen, konstruktiv mit Kritik umzugehen, sich neue Ziele zu setzen und
diese konsequent zu verfolgen,

- Lernen in Gemeinschaft und das Schulleben mitzugestalten.

Die Entwicklung von Kompetenzen wird mdglich, wenn Lernende sich mit komplexen und
herausfordernden Aufgabenstellungen, die Problemlésen erfordern, auseinandersetzen,
wenn sie dazu angeleitet werden, ihre eigenen Lernprozesse zu steuern sowie sich selbst
innerhalb der curricularen und padagogischen Rahmensetzungen Ziele zu setzen und damit
an der Gestaltung des Unterrichts aktiv mitzuwirken. Solchermaf3en gestalteter Unterricht
bietet Lernenden Arbeitsformen und Strukturen, in denen sie wissenschaftspropadeutisches
und berufsbezogenes Arbeiten in realitditsnahen Kontexten erproben und erlernen kénnen.
Es bedarf der Bereitstellung einer motivierenden Lernumgebung, die neugierig macht auf die
Entdeckung bisher unbekannten Wissens, in der die Suche nach Verstandnis bestarkt und
Selbstreflexion geférdert wird. Und es bedarf Formen der Instruktion, der Interaktion und
Kommunikation, die Diskurs und gemeinsame Wissensaneignung, aber auch das Selbststu-
dium und die Konzentration auf das eigene Lernen erméglichen.

1.2 Strukturelemente des Kerncurriculums

Das Kerncurriculum fir die gymnasiale Oberstufe formuliert Bildungsziele fur fachliches
(Bildungsstandards) und Uberfachliches Lernen sowie inhaltliche Vorgaben als verbindliche
Grundlage fur die Prufungen im Rahmen des Landesabiturs. Die Leistungserwartungen wer-
den auf diese Weise fir alle, Lehrende wie Lernende, transparent und nachvollziehbar. Das
Kerncurriculum ist in mehrfacher Hinsicht anschlussfahig: Es nimmt zum einen die Vorgaben
in den Einheitlichen Prufungsanforderungen in der Abiturprifung (EPA) und den Beschluss
der Kultusministerkonferenz (KMK) vom 18.10.2012 zu den Bildungsstandards fur die Allge-
meine Hochschulreife in den Fachern Deutsch und Mathematik sowie in der fortgefihrten
Fremdsprache (Englisch, Franzdsisch) auf. Zum anderen setzt sich in Anlage und Aufbau
des Kerncurriculums die Kompetenzorientierung, wie bereits im Kerncurriculum fur die Se-
kundarstufe | umgesetzt, konsequent fort — modifiziert in Darstellungsformat und Prazisions-
grad der verbindlichen inhaltlichen Vorgaben gemaf den Anforderungen in der gymnasialen
Oberstufe und mit Blick auf die Abiturprifung.

Das péadagogisch-didaktische Konzept der gymnasialen Oberstufe in Hessen, wie in Ab-
schnitt 1.1 gekennzeichnet, bildet den Legitimationszusammenhang fur das auf den Erwerb
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von Kompetenzen ausgerichtete Kerncurriculum mit seinen curricularen Festlegungen. Dies
spiegelt sich in den einzelnen Strukturelementen wider:

Uberfachliche Kompetenzen (Abschn. 1.3): Bildung, verstanden als sozialer Prozess fort-
wahrender Selbstbildung und Selbsterziehung, zielt auf fachlichen und tberfachlichen Kom-
petenzerwerb gleichermafRen. Daher sind im Kerncurriculum fir die gymnasiale Oberstufe
neben den fachlichen Leistungserwartungen zunachst die wesentlichen Dimensionen und
Aspekte Uberfachlicher Kompetenzentwicklung beschrieben.

Bildungsbeitrag und didaktische Grundlagen des Faches (Abschn. 2). Der ,Beitrag des
Faches zur Bildung® (Abschn. 2.1) beschreibt den Bildungsanspruch und die wesentlichen
Bildungsziele des Faches. Dies spiegelt sich in den Kompetenzbereichen (Abschn. 2.2 bzw.
Abschn. 2.3 Naturwissenschaften, Mathematik, Informatik) und der Strukturierung der
Fachinhalte (Abschn. 2.3 bzw. Abschn. 2.4 Naturwissenschaften, Mathematik, Informatik)
wider. Die didaktischen Grundlagen, durch den Bildungsbeitrag fundiert, bilden ihrerseits die
Bezugsfolie fir die Konkretisierung in Bildungsstandards und Unterrichtsinhalte.

Bildungsstandards und Unterrichtsinhalte (Abschn. 3): Bildungsstandards weisen die Erwar-
tungen an das fachbezogene Kénnen der Lernenden am Ende der gymnasialen Oberstufe
aus (Abschn. 3.2). Sie konkretisieren die Kompetenzbereiche und zielen grundsatzlich auf
kritische Reflexionsfahigkeit sowie den Transfer bzw. das Nutzen von Wissen fir die Bewal-
tigung personlicher und gesellschaftlicher Herausforderungen. In den vier Fachern, fur die
Bildungsstandards fur die Allgemeine Hochschulreife (Beschluss der KMK vom 18.10.2012)
vorliegen, werden diese i. d. R. woértlich Ubernommen.

Die Lernenden setzen sich mit geeigneten und représentativen Lerninhalten und Themen,
deren Sachaspekten und darauf bezogenen Fragestellungen auseinander und entwickeln
auf diese Weise die in den Bildungsstandards formulierten fachlichen Kompetenzen. Ent-
sprechend gestaltete Lernarrangements zielen auf den Erwerb jeweils bestimmter Kompe-
tenzen aus i. d. R. unterschiedlichen Kompetenzbereichen. Auf diese Weise kdnnen alle
Bildungsstandards mehrfach und in unterschiedlichen inhaltlichen Zusammenhé&ngen erar-
beitet werden. Hieraus erklart sich, dass Bildungsstandards und Unterrichtsinhalte nicht be-
reits im Kerncurriculum miteinander verknipft werden, sondern dies erst sinnvoll auf der
Unterrichtsebene erfolgen kann.

Die Lerninhalte sind in unmittelbarer Nahe zu den Bildungsstandards in Form verbindlicher
Themen der Kurshalbjahre, gegliedert nach Themenfeldern, ausgewiesen (Abschn. 3.3).
Hinweise zur Verbindlichkeit der Themenfelder finden sich im einleitenden Text zu Abschnitt
3.3 sowie in jedem Kurshalbjahr. Die Thematik eines Kurshalbjahres wird jeweils in einem
einfihrenden Text skizziert und begriindet. Im Sinne eines Leitgedankens stellt er die einzel-
nen Themenfelder in einen inhaltlichen Zusammenhang und zeigt Schwerpunktsetzungen fur
die Kompetenzanbahnung auf. Die Lerninhalte sind immer rlickgebunden an die tbergeord-
neten ErschlieBungskategorien bzw. Wissensdimensionen des Faches, um einen strukturier-
ten und systematischen Wissensaufbau zu gewahrleisten.

1.3 Uberfachliche Kompetenzen

Fur Lernende, die nach dem erfolgreichen Abschluss der gymnasialen Oberstufe ein Studi-
um oder eine Berufsausbildung beginnen und die damit verbundenen Anforderungen erfolg-
reich meistern wollen, kommt dem Erwerb all jener Kompetenzen, die Uber das rein
Fachliche hinausgehen, eine fundamentale Bedeutung zu — nur in der Verknupfung mit per-
sonalen und sozialen Kompetenzen kann sich fachliche Expertise adaquat entfalten.
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Daher liegt es in der Verantwortung aller Facher, dass Lernende im fachgebundenen wie
auch im projektorientiert ausgerichteten fachtbergreifenden und facherverbindenden Unter-
richt ihre Uberfachlichen Kompetenzen weiterentwickeln kénnen, auch im Hinblick auf eine
kompetenz- und interessenorientierte sowie praxisbezogene Studien- und Berufsorientie-
rung. Dabei kommt den Fachern Politik und Wirtschaft sowie Deutsch als ,Kernfacher” eine
besondere Verantwortung zu, Lernangebote bereitzustellen, die den Lernenden die Méglich-
keit eroffnen, ihre Interessen und Neigungen zu entdecken und die gewonnenen Informatio-
nen mit Blick auf ihre Ziele zu nutzen.

Uberfachliche Kompetenzen umspannen ein weites Spektrum: Es handelt sich dabei um
Fahigkeiten und Fertigkeiten genauso wie um Haltungen und Einstellungen. Mit ihnen stehen
kulturelle Werkzeuge zur Verfiigung, in denen sich auch normative Anspriche widerspiegeln.

Im Folgenden werden die anzustrebenden lberfachlichen Kompetenzen in sich erganzenden
und ineinandergreifenden gleichrangigen Dimensionen beschrieben:

Soziale Kompetenzen: sich verstandigen und kooperieren; Verantwortung tibernehmen und
Rucksichtnahme praktizieren; im Team agieren; Konflikte aushalten, austragen und lésen;
andere Perspektiven einnehmen; von Empathie geleitet handeln; sich durchsetzen; Toleranz
Uiben; Zivilcourage zeigen: sich einmischen und in zentralen Fragen das Miteinander betref-
fend Stellung beziehen

Personale Kompetenzen: eigenstandig und verantwortlich handeln und entscheiden; wider-
standsfahig und widerstandig sein; mit Irritationen umgehen; Dissonanzen aushalten; sich
zutrauen, die eigene Person und inneres Erleben kreativ auszudricken; divergent denken;
fahig sein zu naturbezogenem sowie &sthetisch ausgerichtetem Erleben; sensibel sein fur
eigene Kdrperlichkeit und psychische Verfasstheit

Sprachkompetenzen (im Sinne eines erweiterten Sprachbegriffs): unterschiedliche Zei-
chensysteme beherrschen (literacy): Verkehrssprache, Mathematik, Fremdsprachen, Natur-
wissenschaften, symbolisch-analoges Sprechen (wie etwa in religibsen Kontexten), Asthetik,
Informations- und Kommunikationstechnologien; sich in den unterschiedlichen Symbol- und
Zeichengefiigen ausdriicken und verstandigen; Ubersetzungsleistungen erbringen: Verstan-
digung zwischen unterschiedlichen Sprachniveaus und Zeichensystemen ermdglichen

Wissenschaftspropadeutische Kompetenzen: fachliches Wissen nutzen und bewerten;
die Perspektivitat fachlichen Wissens reflektieren; Verfahren und Strategien der Argumenta-
tion anwenden; Zitierweisen beherrschen; Verstandigung zwischen Laien und Experten initi-
ieren und praktizieren; auf einem entwickelten / gesteigerten Niveau abstrahieren; in Mo-
dellen denken und modellhafte Vorstellungen als solche erkennen

Selbstregulationskompetenzen: Wissen unter Nutzung von Methoden der Selbstregulation
erwerben; Lernstrategien sowohl der Zielsetzung und Zielbindung als auch der Selbstbe-
obachtung (self-monitoring) anwenden; Probleme im Lernprozess wahrnehmen, analysieren
und LOsungsstrategien entwickeln; eine positive Fehler-Kultur aufbauen; mit Enttauschungen
und Rickschlagen umgehen; sich im Spannungsverhdltnis zwischen Fremd- und Selbstbe-
stimmung orientieren

Involvement: sich (auf etwas) einlassen; fur eine Sache fiebern; sich motiviert fihlen und
andere motivieren; von epistemischer Neugier geleitete Fragen formulieren; sich vertiefen,
etwas herausbekommen, einer Sache / Fragestellung auf den Grund gehen; etwas vollen-
den; (etwas) durchhalten; eine Arbeitshaltung kultivieren (sich Arbeitsschritte vornehmen,
Arbeitserfolg kontrollieren)
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Wertbewusste Haltungen: um Kategorien wie Respekt, Gerechtigkeit, Fairness, Kostbar-
keit, Eigentum und deren Stellenwert fir das Miteinander wissen; friedliche Gesinnung im
Geiste der Volkerverstandigung praktizieren, ethische Normen sowie kulturelle und religiose
Werte kennen, reflektieren und auf dieser Grundlage eine Orientierung flr das eigene Han-
deln gewinnen; demokratische Normen und Werthaltungen im Sinne einer historischen Welt-
sicht reflektieren und Ruckschlisse auf das eigene Leben in der Gemeinschaft ziehen;
selbstbestimmt urteilen und handeln

Interkulturelle Kompetenz (im Sinne des Stiftens kultureller Koharenz): Menschen aus
verschiedenen soziokulturellen Kontexten und Kulturen vorurteilsfrei und im Handeln reflek-
tiert begegnen; sich kulturell unterschiedlich gepréagter Identitaten, einschlie3lich der eige-
nen, bewusst sein; die unverletzlichen und unverauferlichen Menschenrechte achten und
sich an den wesentlichen Traditionen der Aufklarung orientieren; wechselnde kulturelle Per-
spektiven einnehmen, empathisch und offen das Andere erleben; Ambiguitétstoleranz tiben

Mit Blick auf gesellschaftliche Entwicklungen und die vielfaltigen damit verbundenen Heraus-
forderungen fir junge Erwachsene zielt der Erwerb fachlicher und Uberfachlicher Kompeten-
zen inshesondere auf die folgenden drei Dimensionen, die von ubergreifender Bedeutung
sind:

Demokratie und Teilhabe / zivilgesellschaftliches Engagement: sozial handeln, politi-
sche Verantwortung tbernehmen; Rechte und Pflichten in der Gesellschaft wahrnehmen;
sich einmischen, mitentscheiden und mitgestalten; sich personlich fur das Gemeinwohl en-
gagieren (aktive Blrgerschaft); Fragen des Zusammenlebens der Geschlechter / Generatio-
nen / sozialen Gruppierungen reflektieren; Innovationspotenzial zur Losung gesellschaftlicher
Probleme des sozialen Miteinanders entfalten und einsetzen; entsprechende Kriterien des
Winschenswerten und Machbaren differenziert bedenken

Nachhaltigkeit / Lernen in globalen Zusammenhangen: globale Zusammenhange bezo-
gen auf Okologische, soziale und 6konomische Fragestellungen wahrnehmen, analysieren
und dariber urteilen; Rickschlisse auf das eigene Handeln ziehen; sich mit den Fragen, die
im Zusammenhang des wissenschatftlich-technischen Fortschritts aufgeworfen werden, aus-
einandersetzen; sich dem Diskurs zur nachhaltigen Entwicklung stellen, sich flr nachhaltige
Entwicklung engagieren

Selbstbestimmtes Leben in der mediatisierten Welt: den Einfluss von digitaler Kommuni-
kation auf eigenes Erleben und persodnliche Erfahrungen wahrnehmen und reflektieren; den
medialen Einfluss auf Alltag und soziale Beziehungen sowie Kultur und Politik wahrnehmen,
analysieren und beurteilen, damit verbundene Chancen und Risiken erkennen; Unterschiede
zwischen unmittelbaren persénlichen Erfahrungen und solchen in ,digitalen Welten® iden-
tifizieren und auch im ,online-Modus® ethisch verantwortungsvoll handeln; einen selbstbe-
stimmten Umgang mit sozialen Netzwerken im Spannungsfeld zwischen Wahrung der Pri-
vatsphare und Teilhabe an einer globalisierten Offentlichkeit praktizieren; in der media-
tisierten Welt eigene Interessen und Bedirfnisse wahrnehmen
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2 Bildungsbeitrag und didaktische Grundlagen des Faches

2.1 Beitrag des Faches zur Bildung

Durch das Fach Griechisch werden die Lernenden exemplarisch in den grof3en Kanon der
Themen und Ausdrucksformen eingefiihrt, die Europa und sein kulturelles Selbstverstandnis
gepragt haben. Die Besonderheit der europaischen Kultur beruht auf gemeinsamen Wurzeln
in Philosophie und Wissenschaften, Kunst und Literatur, deren grundlegende Konzepte be-
reits in der griechischen Antike entwickelt und zur Blite gebracht worden sind. Ferner gelten
die Griechen als Schopfer der wichtigsten literarischen Gattungen. Die griechische Kultur
stellt aber nicht nur den Ausgangspunkt der européischen Kultur dar, sie ist in allen Phasen
und Epochen der europdischen Geschichte immer wieder neu aufgegriffen worden und bildet
somit die Grundlage der européischen Schul- und Universitatsbildung. In allen groRen Str6-
mungen der europaischen Geistesgeschichte spielen nachahmende Anlehnung an die grie-
chische Antike — oder auch ihre vermeintliche Uberwindung und die bewusste Abgrenzung
von ihr — eine wichtige Rolle fur die Entwicklung des jeweils Neuen. Durch diesen gemein-
samen, immer wieder erneuerten Bezug auf die Antike hat Europa seine in der Welt einmali-
ge Kultur ausgebildet: Die griechische Antike bildet somit bis in die Gegenwart einen
Kernbestandteil européischer ldentitéat.

Daruiber hinaus hatte die griechische Kultur schon seit der Antike Auswirkungen bis weit
nach Asien und auch nach Afrika und beeinflusste im Laufe der Geschichte nicht nur die
arabische Welt, sondern wurde im Zuge der Kolonisation durch européische Lander weltweit
vermittelt. Mithin ist der Griechischunterricht in besonderer Weise dem interkulturellen Dialog
verpflichtet und fordert ihn.

Die Impulse, die von der Auseinandersetzung mit antiken griechischen Positionen und ihrer
sprachlichen Ausformung fiir eine kritische Bewaltigung der Moderne und Gegenwart ausge-
hen, bilden das Zentrum des Griechischunterrichts. Zu diesen Impulsen zahlen unter ande-
rem die Begegnung mit dem uns Fremden, wenn man etwa an sozialgeschichtliche Themen
wie die Rolle der Frau oder die Sklaverei denkt. Sowohl diese Fremdheitserfahrung als auch
die Beschaftigung mit dem Wandel der Deutung von Begriffen, etwa dem der ,Seele”, zielt
letztlich auf die Auseinandersetzung mit dem eigenen Denken und Wertesystem.

Der Hauptakzent des Unterrichts liegt von Anfang an auf ideen- und kulturgeschichtlich so-
wie literarisch bedeutsamen Inhalten, die sich Lernende durch die griechische Literatur in je
nach Jahrgangsstufe adaptierter oder originaler Form erschlieen. Diese fachspezifische
Akzentuierung wird besonders dadurch erleichtert, dass der Griechischunterricht in wesentli-
chen Bereichen der Sprachsystematik auf die Vorarbeit des Lateinunterrichts zuriickgreifen
kann.

Der Griechischunterricht dient der Entwicklung und Férderung grundlegender Kompetenzen,
welche die Lernenden anhand rezeptionsgeschichtlich relevanter Inhalte erwerben: Neben
personalen und sozialen Kompetenzen (vgl. Abschn. 1) stellen Sprach-, Text- und Kultur-
kompetenz die zentralen Kompetenzbereiche des Griechischunterrichts dar, weil die Ausei-
nandersetzung mit den antiken Positionen in erster Linie anhand von Texten erfolgt.

10
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2.2 Kompetenzbereiche

Die folgenden Kompetenzbereiche sind teilweise aus dem Kerncurriculum fiir die Sekundar-
stufe | (KCH)! tbernommen, teilweise stellen sie eine Konkretisierung dessen dar, was im
KCH im Hinblick auf den Erwerb des Graecums formuliert wurde. Die sprachlich-herme-
neutischen Kompetenzen des KCH werden im Folgenden aus systematischen Grinden un-
tergliedert in Sprach- und Textkompetenz, da die Sprachkompetenz als Fundament fir die
Textkompetenz einer eigenen Betrachtung bedarf. In der Unterrichtspraxis der gymnasialen
Oberstufe greifen beide Kompetenzbereiche stets ineinander: Fir jede Textreflexion ist
Sprachreflexion unabdingbar. Somit stehen beide Kompetenzbereiche gleichwertig im Zent-
rum des Unterrichts. Die kulturhistorisch-wertepragmatischen Kompetenzen (Kulturkompe-
tenz), die mit den vorgenannten Kompetenzen zusammen fir ein ganzheitliches Text-
verstehen notig sind, werden im Folgenden ebenfalls als systematisch eigenstéandiger Teil-
bereich behandelt.

Sprachkompetenz (sprachlich-hermeneutische Kompetenzen )

Am Ende der Sekundarstufe Il verfugen die Lernenden durch die Beschaftigung mit an-
spruchsvollen griechischen Texten sowohl tber die Kompetenz, sich in einem komplexen
Sprachsystem zurechtzufinden, als auch Uber die Kompetenzen der systematisierenden
Sprachanalyse und vergleichenden Sprachbetrachtung. Grundlegend ist das Beschreiben
und Deuten der fur das Griechische so charakteristischen differenzierten Sprachoberflache.
Diese Fahigkeit gewahrleistet, dass die Lernenden nicht nur Uber ein fir den angestrebten
Umgang mit Originaltexten notwendiges sprachliches Basiswissen verfligen, sondern auch
uber sprachtheoretische Grundkenntnisse, die fir den Umgang mit fremdsprachlichen Tex-
ten prinzipiell unerlasslich sind.

Durch die Reflexion des Konflikts zwischen Ursprungs- und Zielsprachenorientierung beim
Ubersetzen, den kontrastierenden Vergleich mit der Zielsprache sowie mit anderen Fremd-
sprachen entwickeln sich die sprachlichen Kompetenzen als systematische Voraussetzun-
gen fur jegliche Form von Kommunikation weiter.

Textkompetenz (sprachlich-hermeneutische Kompetenzen II)

Die im Griechischunterricht zu bearbeitenden Texte zeichnen sich durch eine besondere
gedankliche und &sthetische Qualitat aus. Der Prozess des Ubersetzens steht in einer unauf-
I6slichen Wechselbeziehung mit dem Prozess des Verstehens und Interpretierens. So wird
den Lernenden im Akt des Ubersetzens bewusst, dass jede Ubersetzung eine Interpretation
des Originaltextes ist, die sowohl von den sprachlichen und stilistischen Anforderungen der
Zielsprache als auch von den historischen Bedingungen und dem Vorverstandnis des Uber-
setzenden beeinflusst ist. Eine treffende Ubersetzung steht am Ende dieses Verstehenspro-
zesses. Den Anschluss an die Ubersetzungstétigkeit bildet die eigenstandige Interpretation
des Textes, die neben der Sprach- und Textkompetenz auch Kulturkompetenz erfordert.

Am Ende der Sekundarstufe Il verfiigen die Lernenden uber umfangreiche und differenzierte
ausgangs- und zielsprachliche Kompetenzen, die sie durch den stetigen Prozess der Kon-
trastierung ausgangssprachlicher und zielsprachlicher Erfordernisse mit der Textaussage
und -intention erworben und verfeinert haben. Hierzu z&ahlt auch die vertiefende Literatur-

1 vgl. Bildungsstandards und Inhaltsfelder — Das neue Kerncurriculum Hessen. Sekundarstufe | /
Gymnasium. Griechisch, S. 16-17
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interpretation, welche die inhaltliche und asthetische Dimension der literarischen Formen —
auch unabhéangig vom kulturellen Kontext — in die Betrachtung einbezieht.

Kulturkompetenz (kulturhistorisch-wertepragmatische Kompetenzen)

Bei der Beschéftigung mit der griechischen Literatur anhand von Originaltexten gehen die
Lernenden Fragen und Problemstellungen nach, die fir die europdische Identitat grundle-
gend sind. Im Erkennen von Ursprung, Kontinuitat und Diskontinuitat zentraler Werte und
Problemstellungen des europaischen Selbstverstandnisses bildet sich ein geschichtliches
und anthropologisches Verstandnis der eigenen Kultur, das den Lernenden einen differen-
zierten Umgang und eine tiefergehende Verstandigung mit anderen Kulturen ermdglicht.

Der kontrastierende Blick auf die gesellschaftsspezifischen Wertvorstellungen — bezogen
sowohl auf das Individuum als auch auf die Gesellschaft — erfordert den kritischen Vergleich
mit modernen Vorstellungen und legt eine Uberpriifung des eigenen Standpunkts nahe. Bis
zum Ende der Sekundarstufe Il erwerben die Lernenden ein Bewusstsein von der histori-
schen Entwicklung und Bedingtheit moderner Wertvorstellungen. Die oftmals dialogisch-
argumentative Struktur antiker philosophischer Texte scharft die Fahigkeit zum Perspekti-
venwechsel und fordert die Ausbildung eines eigenen reflektierten Wertesystems.

Kompetenzerwerb in fachibergreifenden und facherverbindenden Zusammenhangen

Fachubergreifende und facherverbindende Lernformen ergénzen fachliches Lernen in der
gymnasialen Oberstufe und sind unverzichtbarer Bestandteil des Unterrichts (vgl. 8 7 Abs. 7
OAVQO?). In diesem Zusammenhang gilt es insbesondere auch, die Kompetenzbereiche der
Féacher zu verbinden und dabei zugleich die Dimensionen Uberfachlichen Lernens sowie die
besonderen Bildungs- und Erziehungsaufgaben, erfasst in Aufgabengebieten (vgl. § 6 Abs. 4
HSchG), zu berlcksichtigen. So kénnen Synergiemdglichkeiten ermittelt und genutzt wer-
den. Fur die Lernenden ist diese Vernetzung zugleich Voraussetzung und Bedingung daftr,
Kompetenzen in vielfaltigen und vielschichtigen inhaltlichen Zusammenhé&ngen und Anforde-
rungssituationen zu erwerben.

Damit sind zum einen Unterrichtsvorhaben gemeint, die mehrere Facher gleichermafien be-
rihren und unterschiedliche Zugangsweisen der Facher integrieren. So lassen sich z. B. in
Projekten — ausgehend von einer komplexen problemhaltigen Fragestellung — fachibergrei-
fend und facherverbindend und unter Bezugnahme auf die drei herausgehobenen tberfach-
lichen Dimensionen komplexere inhaltliche Zusammenhénge und damit Bildungsstandards
aus den unterschiedlichen Kompetenzbereichen der Facher erarbeiten (vgl. Abschn. 1.3).
Zum anderen kdnnen im Fachunterricht Themenstellungen bearbeitet werden, die — ausge-
hend vom Fach und einem bestimmten Themenfeld — auch andere, eher benachbarte Fa-
cher berlihren. Dies erweitert und ergdnzt die jeweilige Fachperspektive und tréagt damit zum
vernetzten Lernen bei.

2 Oberstufen- und Abiturverordnung (OAVO) in der jeweils geltenden Fassung
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2.3 Strukturierung der Fachinhalte
Basiskonzepte

Basiskonzepte sind Modelle des Wissens, die die Fachsystematik komprimiert und verein-
facht abbilden. Sie verdichten die Vielfalt der Erkenntnisse auf eine begrenzte Zahl fachtypi-
scher Prinzipien, stellen die Grundlage fir den systematischen Wissensaufbau dar und
ermdglichen eine horizontale und vertikale Vernetzung des Lernstoffes. Die Basiskonzepte
des Faches Griechisch?, die im KCH fiir die Phase des Spracherwerbs angelegt wurden,
sind ,Sprache als geordnetes System®, ,Text als gestaltete Kommunikation und Literatur als
asthetisch gestaltete Weltdeutung® sowie ,Zentrale Bezugspunkte kultureller europaischer
Identitat®. Die Einordnung der Fachinhalte in diese Basiskonzepte ermdglicht es — in Erweite-
rung zum KCH —, auch fir die Lektirephase in der Sekundarstufe Il den Lernprozess zu
strukturieren und in Teilschritte zu zerlegen. Gleichwohl sind bei der TexterschlieRung die
einzelnen Aspekte der drei Basiskonzepte stets synchron zu beriicksichtigen. Die Aspekte,
die durch die drei Basiskonzepte reprasentiert werden, konkretisieren sich innerhalb der
Kurshalbjahre zu wesentlichen, immer wieder aufzunehmenden Schwerpunkten und den
dazugehorigen Fragestellungen, die in den Beschreibungen der Kurshalbjahre als Themen-
felder benannt und in den Themen der Kurshalbjahre verankert werden (vgl. Abschn. 3.3).
Diese dienen einem kumulativen Kompetenzerwerb, bei dem sich die Lernenden im Sinne
eines Spiralcurriculums zum einen die Inhalte des Faches mithilfe der beschriebenen Kom-
petenzen erschlieen, zum anderen ihre Kompetenzen in der Auseinandersetzung mit den
Fachinhalten erweitern.

Sprache als geordnetes System

Nach dem Erwerb eines elementaren Sprachwissens mit dem dazugehdrigen Sprachsystem
und der metasprachlichen Fachterminologie in der Sekundarstufe | bleibt die Reflexion tber
die Systematik von Sprache sowie die Sprachbetrachtung mit dem zusatzlichen Ziel eines
erhohten Sprachbewusstseins und sprachlicher Reflexionsfahigkeit auch bei der Lektiire von
Originaltexten in der Oberstufe ein wichtiger Bestandteil des Griechischunterrichts.

Lexikalische, semantische, morphologische, syntaktische und phonetisch-asthetische Aspek-
te von Sprache werden anhand unterschiedlicher Autoren und Literaturgattungen analysiert,
wobei besonderes Augenmerk auf gattungs- bzw. autorenspezifisches Vokabular sowie auf
spezielle, teilweise dialektal gepragte Wortwahl, Lautgestalt und Morphologie, sprachge-
schichtliche Entwicklungen, aber auch Prosodie, Metrik und Stilistik gelegt wird.

Text als gestaltete Kommunikation und Literatur als &sthetisch gestaltete Weltdeutung

Die griechischen Texte des Oberstufenunterrichts fiihren die Lernenden sowohl an astheti-
sche Gestaltungsmdoglichkeiten von Sprache als auch an zentrale Gattungen, Stoffe und
Motive heran. Die Motive der antiken Literatur sind auch heute noch allgegenwartig und tra-
gen auf diese Weise zu einer ganzheitlichen literarischen Bildung bei, die als Prozess der
Horizonterweiterung im Kontext von Literaturgeschichte einerseits und konkretem Textver-
standnis andererseits zu verstehen ist. Inhalt und Form stehen in einem funktionalen Zu-
sammenhang, der auch bei der Ubersetzung beriicksichtigt werden muss. Das Text-
verstandnis wird im Zusammenspiel von TexterschlieBung, Ubersetzung und Interpretation

8 vgl. KCH, Abb. 2, S.16
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konkretisiert. Wichtige Aspekte sind hierbei Textpragmatik, Textgrammatik, Stilistik und Rhe-
torik, metrische Gestaltungsmittel sowie literarische Formen und Gattungen. Ein systema-
tisch und kontrastiv betriebener Strukturvergleich zwischen Ausgangs- und Zielsprache
erdffnet den Zugang zum Text. Textverstandnis entwickelt sich aber nicht nur auf der Ebene
der Sprachreflexion, sondern auch auf der Ebene der Interpretation. Um einen Text zu ver-
stehen, missen auch die Merkmale und Bedingungen bertcksichtigt werden, die das kom-
munikative Beziehungsgeflecht ,Autor — Werk — Rezipient* (hermeneutisches Dreieck)
kennzeichnen. Dabei werden Motive und Wirklichkeitsdeutungen ebenso wie Erwartungshal-
tungen von Rezipienten, etwa an eine literarische Gattung, fur den Bereich der Antike unter-
sucht und mit den entsprechenden Haltungen der Moderne verglichen. So entstehen
Ubergeordnete Strukturen, die fur die Lernenden und deren stetigen und kumulativen Kom-
petenzzuwachs von Bedeutung sind.

Zentrale Bezugspunkte kultureller europdaischer Identitéat

Die Lernenden befassen sich im Griechischunterricht in erster Linie mit der hermeneutischen
ErschlieBung und Deutung inhaltlich, asthetisch und wirkungsgeschichtlich relevanter Texte.
Dabei stellt die zeitliche Distanz dieser Texte zur Gegenwart hohe Anforderungen an ihr
Vermogen, diese zu verstehen, zu deuten und zu bewerten. Textkompetenz, die durch den
Griechischunterricht in besonderer Weise erworben wird, entwickelt sich in einem stetigen
kommunikativen Prozess der annahernden Beschreibung und Uberwindung dieser Distanz
im Sinne einer ,historischen Kommunikation®.

Die Kenntnis der ,Zentralen Bezugspunkte europaischer Identitat” verdeutlicht die historische
Dimension unseres kulturellen und politischen Selbstverstandnisses. Die Einsicht in die Ent-
stehung zentraler Begriffe, Ideen und Motive der europaischen Geistesgeschichte, ihrer Ge-
staltungsprinzipien und ihrer Rezeptionsgeschichte legt die Grundlage fur einen kultur-
anthropologischen Wissens- und Erfahrungszuwachs. Jede Form von Sprach- und Text-
arbeit im Griechischunterricht zielt auf die vergleichende und kritische Auseinandersetzung
mit den durch diese Begriffe, Ideen und Motive vermittelten Welt- und Wertvorstellungen ab.

Im Einzelnen werden in den Themen der Kurshalbjahre folgende Aspekte fokussiert: Mensch
und Welt / Individuum und Gesellschaft, Mensch und Religion, Wege zur Erkenntnis und
deren Vermittlung, Recht und Gerechtigkeit, Menschen und Charaktere, Erziehung und Bil-
dung, die griechische Kultur als Wiege Europas und Asthetik der literarischen Form.

Diese Aspekte finden sich in konkretisierter Form in den Themenfeldern wieder. Sie pragen
die Arbeit in der gesamten Oberstufe und gewahrleisten anhand der Lektire von verschie-
denen Autoren und Literaturgattungen einen kumulativen Kompetenzaufbau vom Beginn der
Einfihrungsphase bis zum Ende der Qualifikationsphase.
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3 Bildungsstandards und Unterrichtsinhalte

3.1 Einfuhrende Erlauterungen

Nachfolgend werden die am Ende der gymnasialen Oberstufe erwarteten fachlichen Kompe-
tenzen in Form von Bildungsstandards, gegliedert nach Kompetenzbereichen (Abschn. 3.2),
sowie die verbindlichen Unterrichtsinhalte (Abschn. 3.3), thematisch strukturiert in Kurshalb-
jahre und Themenfelder, aufgefiihrt. Diese sind durch verbindlich zu bearbeitende inhaltliche
Aspekte konkretisiert und durch ergdnzende Erlauterungen didaktisch fokussiert.

Im Unterricht werden Bildungsstandards und Themenfelder so zusammengefuhrt, dass die
Lernenden in unterschiedlichen inhaltlichen Kontexten die Bildungsstandards — je nach
Schwerpunktsetzung — erarbeiten kdnnen. Mit wachsenden Anforderungen an die Komplexi-
tat der Zusammenhange und kognitiven Operationen entwickeln sie in entsprechend gestal-
teten Lernumgebungen ihre fachlichen Kompetenzen weiter.

Die Themenfelder bieten die Moéglichkeit — im Rahmen der Unterrichtsplanung didaktisch-
methodisch aufbereitet — jeweils in thematische Einheiten umgesetzt zu werden. Zugleich
lassen sich, themenfeldibergreifend, inhaltliche Aspekte der Themenfelder, die innerhalb
eines Kurshalbjahres vielfaltig miteinander verschrankt sind und je nach Zusammenhang
auch aufeinander aufbauen kdnnen, in einen unterrichtlichen Zusammenhang stellen.

Themenfelder und inhaltliche Aspekte sind Uber die Kurshalbjahre hinweg so angeordnet,
dass im Verlauf der Lernzeit — auch Kurshalbjahre tbergreifend — immer wieder Bezuge zwi-
schen den Themenfeldern hergestellt werden kdnnen. In diesem Zusammenhang bieten die
Basiskonzepte (vgl. ausfuhrliche Darstellung in Abschn. 2.3) Orientierungshilfen, um fachli-
ches Wissen zu strukturieren, anschlussfahig zu machen und zu vernetzen.

Die Bildungsstandards sind nach Kursen auf grundlegendem Niveau (Grund- und Leistungs-
kurs) und auf erhéhtem Niveau (Leistungskurs) differenziert. In den Kurshalbjahren der Qua-
lifikationsphase werden die Fachinhalte ebenfalls nach grundlegendem Niveau (Grundkurs
und Leistungskurs) und erhéhtem Niveau (Leistungskurs) unterschieden. Die jeweils fachbe-
zogenen Anforderungen, die an Lernende in Grund- und Leistungskurs gestellt werden, un-
terscheiden sich wie folgt: ,Grundkurse vermitteln grundlegende wissenschaftspropa-
deutische Kenntnisse und Einsichten in Stoffgebiete und Methoden, Leistungskurse exem-
plarisch vertieftes wissenschaftspropadeutisches Verstandnis und erweiterte Kenntnisse.*
(8 8 Abs. 2 OAVO)

Fachspezifische Hinweise

Die in Abschnitt 3.2 formulierten Bildungsstandards fuRen auf denen des KCH#, die dort in
der Perspektive auf den Erwerb des Graecums formuliert wurden. Fir Griechisch als neu
beginnende Fremdsprache orientieren sich die Bildungsstandards an dieser Grundlage und
verstehen sich als deren Konkretisierung und Fortsetzung. Die Themenfelder in der fortge-
fuhrten und in der neu beginnenden Fremdsprache sind identisch. Die Lernenden erwerben
zum einen fachliche Kompetenzen, wie sie in den Bildungsstandards formuliert sind, zum
anderen festigen sie aber auch personale Kompetenzen wie Selbstdisziplin, Genauigkeit,
Kontinuitat und Ernsthaftigkeit. Diese haben im altsprachlichen Unterricht einen besonderen
Stellenwert, da sie gerade im Prozess von Ubersetzung und Interpretation erforderlich sind.

4 Bildungsstandards und Inhaltsfelder — Das neue Kerncurriculum fiir Hessen. Sekundarstufe |1 / Gym-
nasium. Griechisch
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3.2 Bildungsstandards

Kompetenzbereich: Sprachkompetenz (sprachlich-hermeneutische

Kompetenzen 1) (S)

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Die Lernenden kénnen

S1
S2
S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9
S10
S11

S12

einen griechischen Text lesen,
die wichtigsten Metren der griechischen Dichtung analysieren und lesen,

einen Grund- und Aufbauwortschatz, auch im kontrastierenden Vergleich mit der
Zielsprache sowie mit anderen Fremdsprachen, anwenden,

den Kontext sowie Kenntnisse von Fremdwdrtern und Fremdsprachen fir die
ErschlieBung und Ableitung unbekannter Vokabeln im Text nutzen,

ein zweisprachiges Worterbuch und einen Schillerkommentar selbststandig
nutzen,

grundlegende Lautgesetze und Regeln der Wortbildungslehre erarbeiten und
anwenden,

die Formen und Konstruktionen der griechischen Morphologie und Syntax identifi-
zieren und angemessen Ubersetzen,

sich Texte verschiedener griechischer Dialekte und literarischer Formen (Homer,
Herodot) mit Hilfestellung erschlief3en,

verschiedene Methoden der Satzanalyse anwenden,
grundlegende Fachtermini korrekt anwenden,

kontrastierend und systematisierend Uber Sprache nachdenken und ihre Gedan-
ken entsprechend formulieren,

ihr Wissen um rhetorische und sprachliche Gestaltungsmittel fur die Texterschlie-
Bung nutzen.

erhdhtes Niveau (Leistungskurs)

Die Lernenden kénnen

S13
S14

S15
S16

S17

einen griechischen Text sinnerfassend lesen,

die wichtigsten Metren der griechischen Dichtung im ausdrucksvollen Lesevortrag
darbieten,

einen themen- und autorenbezogenen Grund- und Aufbauwortschatz anwenden,

ihre Lernstrategien und Techniken auch zur Erkl&rung anspruchsvollerer Lautge-
setze und Regeln der Wortbildungslehre selbststandig erweitern und weiterentwi-
ckeln,

verschiedene Methoden der Satzanalyse bei komplexeren Satzstrukturen selbst-
standig den Erfordernissen entsprechend auswéahlen und anwenden,
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S18 m eine erweiterte Fachterminologie korrekt anwenden,
S19 = vertieft kontrastierend und systematisierend iber Sprache nachdenken und ihre

Gedanken entsprechend formulieren.

Kompetenzbereich: Textkompetenz (sprachlich-hermeneutische

Kompetenzen Il) (T)

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Die Lernenden kdnnen

T1

T2

T3

T4

T5

T6

T7

T8

T9

T10

T11

verschiedene Methoden der Textanalyse und Texterschliel3ung nach Vorgaben
anwenden,

ihr Textverstandnis sowohl durch Paraphrase und / oder Informationsentnahme
sowie durch Ubersetzung (Rekodierung) nachweisen,

verschiedene Ubersetzungen desselben Textes mit dem Originaltext vergleichen
und begriindet dazu Stellung nehmen,

griechische Originaltexte formal und inhaltlich nach vorgegebenen Gesichtspunk-
ten und verschiedenen hermeneutischen Verfahren interpretieren,

Texte im Hinblick auf autoren- und gattungsspezifische Merkmale analysieren
(textimmanente Interpretation),

grundlegende stilistische und metrische Gestaltungsmittel analysieren, benennen
und ihre Funktion im Kontext erlautern,

die Textintention und Mittel zur Leserlenkung herausarbeiten und fiir die Interpre-
tation nutzen,

die gelaufigsten autorenspezifischen Eigenheiten in den Bereichen Morphologie,
Syntax und Stilistik identifizieren und fiir die Ubersetzung und Interpretation
nutzen,

kreativ mit der Muttersprache umgehen, indem sie griechische Texte in angemes-
sener Form im Deutschen wiedergeben,

unterschiedliche Texte verfassen, indem sie sich produktiv und kreativ mit griechi-
schen Werken auseinandersetzen,

Nachschlagewerke, Fachliteratur sowie audiovisuelle und elektronische Medien fiir
Unterrichtszwecke nutzen.

erhdhtes Niveau (Leistungskurs)

Die Lernenden kdnnen

T12

T13

verschiedene Methoden der Textanalyse und TexterschlieBung anwenden und
diese selbststéandig den Erfordernissen entsprechend auswéhlen,

griechische Originaltexte formal und inhaltlich nach textimmanenten und text-
externen (textpragmatischen und hermeneutischen) Gesichtspunkten interpretie-
ren, auch unter Bertcksichtigung des Zusammenhangs zwischen dem literari-
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T14

T15

T16

T17

schen Text und der Situation des Autors sowie der Abhéngigkeit des Textes von
der literarischen Tradition,

die Entwicklung einer Gattung oder die Aussagen eines Autors in Abhéngigkeit
von der historischen Entwicklung kritisch reflektieren,

auch weniger haufige stilistische und metrische Gestaltungsmittel benennen und
ihre Funktion im Kontext umfassend erlautern,

in einer Systemgrammatik selbststandig nachschlagen, um besondere autoren-
spezifische Eigenheiten in den Bereichen Morphologie, Syntax und Stilistik zu
identifizieren und fur die Ubersetzung und Interpretation zu nutzen,

Nachschlagewerke, Fachliteratur sowie audiovisuelle und elektronische Medien
methodisch versiert fur Unterrichtszwecke nutzen.

Kompetenzbereich: Kulturkompetenz (kulturhistorisch-wertepragmatische

Kompetenzen) (K)

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Die Lernenden kdnnen

K1

K2

K3

K4

K5
K6
K7

K8

K9

K10

K11

die Kenntnisse von antiker Kultur und ihrem Fortwirken bei der Interpretation von
Texten anwenden sowie ggf. auf andere Gegenstandsbereiche tbertragen,

ausgesuchte Werke der griechischen Literatur zeitlich einordnen,

Texte aus ihrem historischen Kontext heraus verstehen, indem sie zwischen aktu-
ellem Vorverstandnis und den urspringlichen Voraussetzungen der Textprodukti-
on und -rezeption unterscheiden,

zu wesentlichen Themen und Fragestellungen der antiken Kultur und ihres Fort-
wirkens Stellung nehmen,

grundlegende antike Literaturgattungen unterscheiden,
zentrale philosophische Stromungen der Antike darstellen und kritisch reflektieren,

analog zur dialogisch-argumentativen Struktur antiker Texte einen Sachverhalt
aus unterschiedlichen Perspektiven betrachten,

aufgrund der Kenntnis der griechisch-antiken Geistes- und Kulturgeschichte sowie
ihrer Rezeption in nachfolgenden Epochen eine reflektierte Werthaltung ausbilden,

griechische Originaltexte und Rezeptionsdokumente unterschiedlicher Epochen
nach vorgegebenen Gesichtspunkten vergleichen und fir die Interpretation
nutzen,

wesentliche Nachwirkungen der antiken Kultur in der geistesgeschichtlichen und
kulturellen Entwicklung Europas nachweisen, analysieren und diskutieren,

sich in der Begegnung mit griechischer Literatur mit allgemeingultigen Fragen und
sowohl zeitgebundenen als auch Uberzeitlichen Antworten auseinandersetzen und
diese Antworten und Denkmodelle in Fragestellungen der Gegenwart und Zukunft
mit einbeziehen.
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erhdhtes Niveau (Leistungskurs)

Die Lernenden kénnen

K12

K13

K14

K15

K16
K17

die Kenntnisse von antiker Kultur und ihrem Fortwirken bei der Interpretation von
Texten und Literaturgattungen, der Analyse von Werken aus anderen Gegen-
standsbereichen und der Reflexion tber Grundfragen der menschlichen Existenz
darlegen und selbststandig anwenden,

sich kritisch mit antiken Positionen auseinandersetzen, inshesondere mit solchen,
die dem Selbstverstandnis der Moderne widersprechen oder ihr zu widersprechen
scheinen,

Ursprung, Kontinuitat und Diskontinuitat zentraler Werte und Problemstellungen
europaischen Selbstversténdnisses erkennen,

wesentliche Themen und Fragestellungen der antiken Kultur und deren Fortwirken
an reprasentativen Beispielen aufzeigen und fundiert dazu Stellung nehmen,

in ausgesuchten Fallen die Uberlieferung antiker Texte verfolgen,

ihren Lernprozess in Bezug auf erweiterte Inhalte aus den Bereichen Philosophie,
Geschichtsschreibung, Politik, Poesie und Rhetorik organisieren.
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3.3 Kurshalbjahre und Themenfelder

Dem Unterricht in der Einfihrungsphase kommt mit Blick auf den Ubergang in die Qualifi-
kationsphase eine Briickenfunktion zu. Zum einen erhalten die Lernenden die Mdglichkeit,
das in der Sekundarstufe | erworbene Wissen und Kénnen zu festigen und zu vertiefen bzw.
zu erweitern (Kompensation) sowie Neigungen und Starken zu identifizieren, um auf die
Wahl der Grundkurs- und Leistungskursfacher entsprechend vorbereitet zu sein. Zum ande-
ren werden die Lernenden an das wissenschaftspropadeutische Arbeiten herangefuhrt. Da-
mit wird eine solide Ausgangsbasis geschaffen, um in der Qualifikationsphase erfolgreich zu
lernen. Die Themenfelder der Einfiihrungsphase sind dementsprechend ausgewahlt und
bilden die Basis fur die Qualifikationsphase.

In der Qualifikationsphase erwerben die Lernenden eine solide Wissensbasis sowohl im
Fachunterricht als auch in fachibergreifenden und facherverbindenden Zusammenhé&ngen
und wenden ihr Wissen bei der Lésung zunehmend anspruchsvoller und komplexer Frage-
und Problemstellungen an. Dabei erschlieRen sie Zusammenhange zwischen Wissensberei-
chen und erlernen Methoden und Strategien zur systematischen Beschaffung, Strukturierung
und Nutzung von Informationen und Materialien. Der Unterricht in der Qualifikationsphase
zielt auf selbststandiges und eigenverantwortliches Lernen und Arbeiten sowie auf die Wei-
terentwicklung der Kommunikationsfahigkeit; der Erwerb einer angemessenen Fachsprache
ermdglicht die Teilhabe am fachbezogenen Diskurs. Durch die Wahl von Grund- und Leis-
tungskursen ist die Mdglichkeit gegeben, individuelle Schwerpunkte zu setzen und auf unter-
schiedlichen Anspruchsebenen zu lernen. Dementsprechend beschreiben die Bildungs-
standards und die verbindlichen Themenfelder die Leistungserwartungen fur das Erreichen
der Allgemeinen Hochschulreife.

Verbindliche Regelung zur Bearbeitung der Themenfelder
Einfihrungsphase

In der Einfuhrungsphase sind je Kurshalbjahr die Themenfelder 1-3 verbindliche Grundlage
des Unterrichts. Die ,z. B.“-Nennungen in den Themenfeldern dienen der inhaltlichen Anre-
gung und sind nicht verbindlich. Soweit sich eine bestimmte Reihenfolge der Themenfelder
nicht aus fachlichen Erfordernissen ableitet, kann die Reihenfolge frei gewahlt werden. Fur
die Bearbeitung der verbindlichen Themenfelder sind etwa zwei Drittel der gemafl OAVO zur
Verfligung stehenden Unterrichtszeit — i. d. R. ca. 12 Unterrichtswochen — vorgesehen. In
der verbleibenden Unterrichtszeit ist es mdglich, Aspekte der verbindlichen Themenfelder zu
vertiefen oder zu erweitern oder eines der nicht verbindlichen Themenfelder zu bearbeiten.

Qualifikationsphase

In den Kurshalbjahren Q1 bis Q3 sind die Themenfelder 1 und 2 verbindliche Grundlage des
Unterrichts. Ein weiteres Themenfeld je Kurshalbjahr wird durch Erlass verbindlich festge-
legt. Im Hinblick auf die schriftlichen Abiturprifungen konnen durch Erlass Schwerpunkte
sowie Konkretisierungen innerhalb dieser Themenfelder ausgewiesen werden. Im Kurshalb-
jahr Q4 sind zwei Themenfelder — ausgewahlt durch die Lehrkraft — verbindliche Grundlage
des Unterrichts. Die ,z. B.“-Nennungen in den Themenfeldern dienen der inhaltlichen Anre-
gung und sind nicht verbindlich. Soweit sich eine bestimmte Reihenfolge der Themenfelder
nicht aus fachlichen Erfordernissen ableitet, kann die Reihenfolge frei gewéhlt werden. Fur
die Bearbeitung der verbindlichen Themenfelder sind etwa zwei Drittel der gemafld OAVO zur
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Verfligung stehenden Unterrichtszeit — i. d. R. ca. 12 Unterrichtswochen — vorgesehen. In
der verbleibenden Unterrichtszeit ist es moglich, Aspekte der verbindlichen Themenfelder zu
vertiefen oder zu erweitern oder eines der nicht verbindlichen Themenfelder zu bearbeiten.

Werden Kurse auf der Grundlage von 8 8 Abs. 4 OAVO jahrgangsstufeniibergreifend organi-
siert, ist unter Beachtung der Prifungsanforderungen fir das Landesabitur gemaR 8§ 25
OAVO eine Abweichung von der angegebenen Kursreihenfolge mdglich.

Durch Erlass wird jeweils geregelt, ob die Themen der Kurshalbjahre Q1, Q2 und Q3 oder
Q1, Q3 und Q4 verbindlich fur den jeweiligen Abiturtermin sind. Mithin wechseln die Themen
Historiographie und Tragddie (als Spezifikum des Griechischunterrichts).

Fachspezifische Hinweise

Im Rahmen jedes Themas eines Kurshalbjahres erschliel3en, Ubersetzen und interpretieren
die Lernenden Texte. In der Einflhrungsphase finden sich die Angaben zu den Textgrundla-
gen unterhalb der Themenfelder. Fir die Kurshalbjahre der Qualifikationsphase wird i. d. R.
je ein Werk als Lektlre durch Erlass bestimmt. Im Bereich der Sprachkompetenz ist der
grundlegende Spracherwerb in der ,Lektirephase® i. d. R. nicht mehr Schwerpunkt. Sofern
jedoch die sprachlichen Eigenarten fir die Erarbeitung der Texte funktional sind, werden sie
auch eigens thematisiert.

Ergénzend zu den allgemeinen Hinweisen ist fur das vorliegende Kerncurriculum noch Fol-
gendes vorauszuschicken: Um die Einfihrungsphase mdglichst gut als Kompensations- und
Orientierungsphase nutzen zu kdnnen, ist ein gewisser Gestaltungsfreiraum nicht nur nétig,
sondern auch erwunscht. In diesem Sinne sind die Angaben uber Textgrundlagen, die im
Kurshalbjahr E1 — anders als in den anderen Kurshalbjahren — zu jedem Themenfeld geson-
dert genannt sind, als orientierende Hinweise zu verstehen, die nicht ausnahmslos behandelt
werden missen. Ergidnzende Passagen konnen auch zweisprachig oder in Ubersetzung
bearbeitet werden.

In der Qualifikationsphase besteht der Unterschied zwischen dem Niveau des Grund- und
des Leistungskurses vor allem im Grad der Vertiefung, der Selbststandigkeit des gedankli-
chen Zugriffs, der Schwierigkeit der Texte und Begleittexte; ggf. werden zusétzliche inhaltli-
che Aspekte genannt.

Griechisch als neu beginnende Fremdsprache

In der Einfuhrungsphase dient der Unterricht im Fach Griechisch als neu beginnender
Fremdsprache schwerpunktmaflig dem Spracherwerb. Vor diesem Hintergrund kann die
Reihenfolge der Themenfelder frei gewéhlt bzw. in Anlehnung an ein Lehrwerk flexibel ge-
handhabt werden. Im Verlauf des ersten Kurshalbjahres der Qualifikationsphase erfolgt der
Ubergang zur Originallektire (ggf. in adaptierter Form bzw. in Anlehnung an ein Lehrwerk).
Die Bildungsstandards orientieren sich an den im KCH, Abschluss Graecum, beschriebenen
Kompetenzen.

Die Themenfelder entsprechen denen der Qualifikationsphase (vgl. Abschn. 3).

Fur den Erwerb des Graecums und die Teilnahme an der Abiturprifung sind die Bestimmun-
gen der OAVO in der jeweils geltenden Fassung sowie die Vorgaben des jeweiligen Erlasses
zur Abiturprifung fur die fortgefiihrte Fremdsprache zugrunde zu legen.
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Ubersicht Giber die Themen der Kurshalbjahre und die Themenfelder

Einfuhrungsphase (E)

E1l Existenzielle Grundbedingungen und -erfahrungen des Menschseins —
Naturphilosophie und Kulturgeschichte

Themenfelder

E1.1 |Naturphilosophie — Wege zur Erkenntnis und deren Vermittlung

E1l.2 |Lebensentwirfe — Menschen und Charaktere

E1.3 |Die Suche nach dem Gottlichen — Gott und Mensch
E1.4 |Urspringe — die griechische Kultur als Wiege Europas
E1.5 |Entdeckung der Welt — Mensch und Welt

verbindlich: Themenfelder 1-3

E2  Sokrates und die Sophistik — eine folgenreiche Auseinandersetzung

Themenfelder

E2.1 |Der Mensch Sokrates — Menschen und Charaktere

E2.2 |Sophistik und Sophisten — Kontroverse um Erziehung und Bildung

E2.3 |Finden und Vertreten von Standpunkten — Wege zur Erkenntnis und deren
Vermittlung

E2.4 |Ist Recht dasselbe wie Gerechtigkeit? — Recht und Gerechtigkeit / Freiheit und Ver-
antwortung

E2.5 |Ein erfllltes Leben — Mensch und Welt / Individuum und Gesellschaft

verbindlich: Themenfelder 1-3

Qualifikationsphase (Q)

Q1 Epos -an den Quellen der europaischen Dichtung

Themenfelder

Q1.1 |Die homerische Gesellschaft — Mensch und Welt / Individuum und Gesellschaft

Q1.2 |Die Macht der Gotter — Mensch und Religion

Q1.3 |Der Zorn und seine Konsequenzen — Recht und Gerechtigkeit

Q1.4 | Philosophisches bei Homer — Wege zur Erkenntnis und deren Vermittlung

Q1.5 |Mythos und literarische Gattung — die griechische Kultur als Wiege Europas

verbindlich: Themenfelder 1 und 2 sowie ein weiteres aus den Themenfeldern 3-5, durch
Erlass festgelegt; innerhalb dieser Themenfelder kénnen durch Erlass Schwerpunkte sowie
Konkretisierungen ausgewiesen werden
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Q2 Geschichtsschreibung — eine Literaturgattung wird erfunden
(ggf. Q4, Regelung durch Erlass)

Themenfelder

Q2.1 |Menschen in der Geschichte — Mensch und Welt / Individuum und Gesellschaft
Q2.2 |Gott und Mensch, Schicksal — Mensch und Religion
Q2.3 |Macht und Freiheit — Recht und Gerechtigkeit

Q2.4 |Historiographie — die griechische Kultur als Wiege Europas
Q2.5 |Helden und Antihelden — Menschen und Charaktere

verbindlich: Themenfelder 1 und 2 sowie ein weiteres aus den Themenfeldern 3-5, durch
Erlass festgelegt; innerhalb dieser Themenfelder kbnnen durch Erlass Schwerpunkte sowie
Konkretisierungen ausgewiesen werden; wenn das Kurshalbjahr durch Erlass an die Stelle
von Q4 tritt: zwei Themenfelder aus 1-5, ausgewahlt durch die Lehrkraft

Q3 Philosophie — die Konigin der Wissenschaften

Themenfelder

Q3.1 |Das Wesen des Menschen und der Weg zum Glick — Mensch und Welt / Indi-
viduum und Gesellschaft

Q3.2 |Platonische Erkenntnistheorie — Wege zur Erkenntnis und deren Vermittlung

Q3.3 |Anndherung an das Géttliche als Lebensaufgabe — Mensch und Religion

Q3.4 |Rhetorik und Philosophie (Auseinandersetzung mit der Sophistik und den
Sophisten) — Erziehung und Bildung

Q3.5 | Der philosophische Dialog — Asthetik der literarischen Form

verbindlich: Themenfelder 1 und 2 sowie ein weiteres aus den Themenfeldern 3-5, durch
Erlass festgelegt; innerhalb dieser Themenfelder kénnen durch Erlass Schwerpunkte sowie
Konkretisierungen ausgewiesen werden

Q4 Tragbtdie —warum Menschen scheitern
(ggf. Q2, Regelung durch Erlass)

Themenfelder

Q4.1 |Rache und Zorn als literarisches Motiv — Recht und Gerechtigkeit

Q4.2 | Erkenntnis, Charakter und tragischer Held — Menschen und Charaktere

Q4.3 | Der Einzelne und die Gemeinschaft — Mensch und Welt

Q4.4 | Schicksal und géttliches Wirken in der Tragodie — Mensch und Religion

Q4.5 |Die attische Tragddie als Erlebnis inszenierter Literatur — Asthetik der literarischen
Form

verbindlich: zwei Themenfelder aus 1-5, ausgewahlt durch die Lehrkraft; wenn das Kurs-
halbjahr durch Erlass an die Stelle von Q2 tritt: Themenfelder 1 und 2 sowie ein weiteres aus
den Themenfeldern 3-5, durch Erlass festgelegt; innerhalb dieser Themenfelder kénnen
durch Erlass Schwerpunkte sowie Konkretisierungen ausgewiesen werden
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Im Zusammenhang der Bearbeitung der Themen der Kurshalbjahre und der Themenfelder
des Faches lassen sich vielfaltig Beziige auch zu Themenfeldern anderer Facher (innerhalb
eines Kurshalbjahres) herstellen, um sich komplexeren Fragestellungen aus unterschied-
lichen Fachperspektiven zu néhern. Auf diese Weise erfahren die Lernenden die Notwendig-
keit und Wirksamkeit interdisziplinarer Kooperation und erhalten gleichzeitig Gelegenheit,
ihre fachspezifischen Kenntnisse in anderen Kontexten zu erproben und zu nutzen. Dabei
erwerben sie neues Wissen, welches die Fachdisziplinen verbindet. Dies bereitet sie auf den
Umgang mit vielschichtigen und vielgestaltigen Problemlagen vor und férdert eine systemi-
sche Sichtweise. Durch fachibergreifende und facherverbindende Themenstellungen kon-
nen mit dem Anspruch einer starkeren Lebensweltorientierung auch die Interessen und
Fragestellungen, die junge Lernende bewegen, Bertcksichtigung finden. In der Anlage der
Themenfelder in den Kurshalbjahren sind — anknipfend an bewahrte Unterrichtspraxis —
fachlbergreifende und facherverbindende Bezlige jeweils mitgedacht. Dies erleichtert die
Kooperation zwischen den Fachern und erméglicht interessante Themenstellungen.
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El Existenzielle Grundbedingungen und -erfahrungen des Menschseins -
Naturphilosophie und Kulturgeschichte

Nach der Lehrbucharbeit, die noch in die Einfihrungsphase hineinreichen kann, befassen
sich die Lernenden mit wirkungsgeschichtlich bedeutsamen Texten, die an ihre Erfahrungs-
welt anknlpfen, z. B. an aktuelle philosophische oder politische Fragestellungen.

Die Griechen haben sich in ihrer Literatur intensiv mit grundsatzlichen Fragestellungen und
wesentlichen Themen der menschlichen Existenz auseinandergesetzt: Individuum und Ge-
sellschaft, Freiheit und Verantwortung, Macht und Recht, Gott und Mensch, Schicksal,
Glick, Natur und Kultur, Bedeutung von sozialer Herkunft / Sozialgeschichte, Rhetorik, Er-
ziehung, Mann und Frau, Liebe oder Einsicht in die Bedingtheit menschlicher Existenz, Ge-
walt und Tod.

Die Beschaftigung mit den griechischen Texten dient dazu, diese Themen und Grundfragen
kennen zu lernen und durch die kritische Auseinandersetzung mit den Lésungsversuchen,
die in der griechischen Literatur und in deren Rezeption fassbar sind, eine eigene reflektierte
Position zu finden und auszupréagen.

Uber die Auseinandersetzung mit den antiken Positionen kann sich sowohl ein Bewusstsein
von der Sinnhaftigkeit und dem Nutzen solcher Fragen und Lésungsversuche entwickeln als
auch die Fahigkeit, Fragestellungen auf ihren Kern zurtickzufiihren, zu Lésungsversuchen
begrindet Stellung zu nehmen und diese auch in ihrer Zeitbedingtheit zu erkennen.

Bezug zu den Basiskonzepten:

Sprache als geordnetes System, Text als gestaltete Kommunikation und Literatur als
asthetisch gestaltete Weltdeutung, Zentrale Bezugspunkte kultureller européischer
Identitat. Im Bereich des Basiskonzepts ,Sprache als geordnetes System" steht besonders
die Fachsprache im Mittelpunkt, die die Vorsokratiker zur Beschreibung naturphilosophischer
Untersuchungen entwickeln.

Themenfelder

verbindlich: Themenfelder 1-3

E1.1 Naturphilosophie — Wege zur Erkenntnis und deren Vermittlung

Die Beschéftigung mit der antiken Naturphilosophie zeigt, wie Menschen ihre Welt begreifen,
ihre Position in der Welt bestimmen, in ihrer Welt ihr Leben gestalten und ihr Dasein deuten.
Die Suche nach den chronologischen und ontologischen Prinzipien des Seins hat eine bei-
spiellose Wirkmacht entwickelt, da selbst die modernen Ansatze der Atom- und Evolutions-
theorie noch unter ihrem Einfluss zu sehen sind.

— die Suche nach dem Identischen im Wandel — was macht Wissenschaftlichkeit aus?

— naturwissenschaftlicher Blick auf die Welt
— Erkenntnis von Gesetzlichkeiten und Kontingenz
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— vorsokratische Naturphilosophie im Kontrast zur modernen Naturwissenschaft (Suche
nach dem Ursprung / Urgrund allen Seins)

Textgrundlage: Vorsokratikerfragmente, Aristoteles: Metaphysik | 3

E1.2 Lebensentwirfe — Menschen und Charaktere

Die vorgeschlagenen Texte behandeln immanent die Fragestellung, wie sich Menschen ihre
Welt erschliel3en und dementsprechend ihr Leben an bestimmten Werten ausrichten.

— romanhafte Verarbeitung des Welterlebens

— Romantisierung des einfachen Lebens und der bukolischen Welt

— ldealvorstellungen von und Verantwortung fur die menschliche Gemeinschaft
— arkadische Motive und ,Bildungsroman®/ Natur versus Kultur

— die Rolle des Einzelnen in der menschlichen Gemeinschaft

Textgrundlage (zur Auswabhl): Longos: Daphnis und Chloe; Texte zur Person des Sokrates

E1.3 Die Suche nach dem Gottlichen — Gott und Mensch

In verschiedenen Richtungen wird der Frage nachgegangen, welche Bedeutung das gottli-
che Wirken fir den Menschen hat.

Polytheismus: Begriff der Frommigkeit (e00éBeia), Funktion des Ritus
Infragestellen herkémmlicher Gottesvorstellungen, Religionskritik
Weltentstehung

Entstehen einer neuen Religion

Textgrundlage (zur Auswahl): Longos: Daphnis und Chloe; Lukian: z. B. Gottergesprache;
Neues Testament, Septuaginta, Platon: Ausziige, z. B. Symposion; Vorsokratikerfragmente
(z. B. Xenophanes, Sisyphos-Fragment); Xenophon: Anabasis, Kyroupadie, Memorabilien,
Apologie

E1.4 Urspringe —die griechische Kultur als Wiege Europas

Die vorgeschlagenen Texte zeichnen sich dadurch aus, dass sie eine weitreichende Wirkung
auf die europaische Geistes-, Literatur- und Wissenschaftsgeschichte hatten.

— das Griechische als Sprache des neuen Testaments und als Weltsprache in der
Oikumene

— Anfange der Naturwissenschaften und ihre Weiterentwicklung
— Geschichte und Ethik der Medizin
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— Darstellungsformen fur wissenschaftliche Erkenntnisse (Lehrgedicht)
— Entstehungsbedingungen des literarischen Genos ,Roman® und Entwicklung der Gattung

Textgrundlage (zur Auswahl): Vorsokratiker; Neues Testament; Hippokratischer Eid, Uber
die Heilige Krankheit, Uber die Kunst des Arztes; griechischer Roman, z. B. Longos: Daphnis
und Chloe

E1.5 Entdeckung der Welt — Mensch und Welt

Die griechische Literatur beschéftigt sich vielfach mit dem Erwachsen- bzw. dem Mundig-
werden und der Rollenfindung des Menschen. Hierzu z&hlt die Frage, was das Menschsein
im eigentlichen Sinne ausmacht und welche Werte zahlen.

— Geschichtsschreibung als Horizonterweiterung — die Begegnung mit dem Fremden / Be-
gegnung mit fremden Volkern

— Position und Aufgaben des Einzelnen in der Gesellschaft
— Beziehung zwischen den Geschlechtern
— das Handeln des Menschen — seine sittliche und rechtliche Verantwortung

Textgrundlage (zur Auswahl): Vorsokratikerfragmente; Longos: Daphnis und Chloe; Lysias:
Rede uber den Ehebrecher; Xenophon: Anabasis, Oikonomikos; Antiphon: die Speerwerfer-
Anekdote
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E2 Sokrates und die Sophistik — eine folgenreiche Auseinandersetzung

Sokrates inspiriert junge Menschen besonders durch seine Konsequenz und Furchtlosigkeit
gegenlber den Herrschenden, sich mit seinen Fragestellungen und seiner Philosophie zu
beschaftigen.

Auch angesichts des drohenden Todesurteils bleibt Sokrates seinen Uberzeugungen und
sich selbst stets treu. In seinen Gesprachen, meist in Auseinandersetzung mit den Positio-
nen der Sophisten, seiner Gegner, konfrontiert er seine Gesprachspartner und damit auch
die jungen Leser mit zentralen Grundfragen menschlicher Existenz: etwa mit der Frage nach
einem erflillten Leben und nach dem Sinn der eigenen Existenz, der Bedeutung des Todes,
aber auch nach den Mdglichkeiten und den Grenzen der Erkenntnis. So fordert er auch heu-
te noch Leser dazu heraus, Uber diese Fragen nachzudenken, sie miteinander in Beziehung
zu setzen und sich ein Urteil zu bilden.

Wenngleich Sokrates das menschliche Wissen immer unter dem Vorbehalt sieht, dass es im
empirischen Bereich kein Wissen im strengen Sinn gibt, weil umfassendes Wissen nur im
Bereich der Idee und des Gottlichen zu finden ist, so bestreitet er dadurch die Moglichkeit
der Erkenntnis nicht prinzipiell. Vielmehr ist sokratisches Fragen auf Erkenntnis gerichtet,
selbst wenn es sich der Ironie bedienen und in einer Aporie enden sollte. Dessen ist sich
Sokrates in seiner menschlichen Weisheit bewusst, was ihn jedoch nicht hindert, die Grund-
prinzipien des Seins zu erdrtern und sich ihnen im philosophischen Diskurs wenigstens an-
zunéhern.

Im Gegensatz zu den naturwissenschaftlich ausgerichteten Philosophen vor seiner Zeit kon-
zentriert sich Sokrates auf die Frage nach dem menschlichen Gliick (sokratische Wende).
Immer wieder thematisiert er mit seinen Gesprachspartnern ethische Fragen. Die Auseinan-
dersetzung mit den Positionen und der Gestalt des Sokrates einerseits und der Sophistik
andererseits fordert die Lernenden nicht zuletzt auch zu einer kritischen Reflexion ihrer eige-
nen Werte auf.

Die Betrachtung der grundlegenden sprachlichen, vornehmlich stilistischen Gestaltungsmittel
er¢ffnet einen weiteren Horizont, um sich mit der Person Sokrates auseinanderzusetzen.

Textgrundlage (zur Auswahl):

Platon: Apologie, Kriton, erganzend Ausziige aus folgenden Dialogen (ggf. zweisprachig
oder in Ubersetzung): Protagoras (sokratischer Intellektualismus, Erkenntnisrelativismus,
Mensch als MaR aller Dinge), Menon (Anamnesis, Zitterrochen), Theaitetos (178 zur Maieu-
tik / Elenktik, Erkenntnisrelativismus), Phaidros, Protagoras (Ende), Politeia (1. Buch), Xeno-
phon: Apologie, Memorabilien, Oikonomikos

Bezug zu den Basiskonzepten:

Sprache als geordnetes System, Text als gestaltete Kommunikation und Literatur als
asthetisch gestaltete Weltdeutung, Zentrale Bezugspunkte kultureller europdaischer
Identitat. Im Bereich ,Text als gestaltete Kommunikation® wird vor allem das sokratische
Gespréach thematisiert.
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Themenfelder

verbindlich: Themenfelder 1-3

E2.1 Der Mensch Sokrates — Menschen und Charaktere

Obwohl von Sokrates selbst keine Schriften Uberliefert sind, tritt er uns in Platons Werken in
aller Lebendigkeit entgegen.

Sokrates als Freigeist und gesellschaftlicher Mahner

— Sokrates liebenswerter Chaot, lastige Stechmiicke oder elektrisierender Zitterrochen?
Sokrates’ Nichtwissen und Sokrates’ Weisheit

— Sokrates und der Tod

E2.2 Sophistik und Sophisten — Kontroverse um Erziehung und Bildung

Vor dem Hintergrund der sophistischen Lehren werden Sokrates’ Denken und Handeln so-
wie sein Konzept der wahren Menschwerdung erst wirklich nachvollziehbar.

Rhetorik versus Philosophie: Uberreden versus Uberzeugen

— Wissen als existenzielles Recht oder Ware?

Bedingungen menschlichen Glicks

— Ist der Mensch das MaR aller Dinge? / Erkenntnisrelativismus versus gottliche Wahrheit

E2.3 Finden und Vertreten von Standpunkten — Wege zur Erkenntnis und deren
Vermittlung

Sokrates begegnet den Lernenden als jemand, der seine Uberzeugung auch angesichts der
drohenden Todesstrafe vertritt. Er fordert damit in besonderer Weise dazu heraus, das Fin-
den und Vertreten von Standpunkten und Uberzeugungen zu thematisieren und nachzuvoll-
ziehen.

— Einfuhrung in die sokratische Methode: Maieutik und Elenktik als dialogische Mittel der
Wahrheitsfindung

— sokratisches Fragen
— sokratische Ironie
— Sokrates und sein Daimonion: menschliche und gottliche Weisheit

29



Hessisches Kultusministerium Kerncurriculum

Griechisch gymnasiale Oberstufe

E2.4 Ist Recht dasselbe wie Gerechtigkeit? — Recht und Gerechtigkeit / Freiheit und
Verantwortung

Sokrates zeigt exemplarisch an seiner eigenen Situation, dass Recht und Gerechtigkeit nicht
unbedingt identisch sind.

— Was ist Gerechtigkeit?

Ist Unrecht tun schlimmer als Unrecht erleiden?

— Rechte und Pflichten des Individuums in der Gesellschaft

— Umgang mit einer Unrechtsjustiz / personlicher Einsatz gegen Unrechtsstrukturen

E2.5 Ein erfulltes Leben — Mensch und Welt / Individuum und Gesellschaft

Sokrates’ eigenes Verhalten mag bisweilen kauzig erscheinen. Gleichwohl vermittelt er in
seinen Gesprachen eine Vorstellung davon, wie der Einzelne in der Gemeinschaft ein erflll-
tes Leben fuhren und wie das Zusammenleben der Menschen gelingen kann.

— die Seele als wahres Ich des Menschen
Leben und Tod

der Einzelne und die Gemeinschaft
Gerechtigkeit als Weg zum Gliick
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Q1 Epos — an den Quellen der européischen Dichtung

Homer hat mit seinen Epen eine fir die Antike und europdische Literatur- und Kulturge-
schichte grundlegende Literaturgattung geschaffen. Damit steht ein ausgereiftes literarisches
Werk am Beginn unserer Schriftkultur. AuRerdem hat Homer das Menschenbild und das reli-
giése Denken in der Antike in erheblichem MalRe gepragt. Die Auseinandersetzung mit sei-
nen Werken beeinflusst die europaische Literatur bis in die Gegenwart hinein.

Die archaische Dichtung bietet einen besonderen Aspekt fiir die Lernenden: die Frage nach
dem Wirken des Gottlichen in der Welt. Die Art, mit der die Gotter menschliches Handeln
initiieren und begleiten, ist fir den modernen Leser in hochstem MalRe befremdlich und ver-
langt geradezu nach Uberlegungen z. B. im Hinblick auf den freien Willen, die Konsequen-
zen fir den Einzelnen und die Verantwortung des Menschen fir sein Handeln. So ermdglicht
bereits die Kenntnis dieser frilhen griechischen Geistes- und Kulturgeschichte eine Ausei-
nandersetzung mit zentralen menschlichen Fragen, die auch fir die eigene Gegenwart und
Zukunft bedeutsam sind, und tragt so zur Ausbildung eines reflektierten Wertesystems bei.

Daneben ist stets zentrales Thema das Individuum mit seinen ganz personlichen Gedanken,
Fragen und Geflihlen, auch im Kontext seiner sozialen Position. Die Lernenden hinterfragen
die archaischen Wertvorstellungen und die Vorbildhaftigkeit des epischen Helden. Ziel hier-
bei ist nicht zuletzt, die eigene Lebenswelt und die eigenen Werte zu reflektieren und so eine
eigene, begrindete Position zu finden. Darliber hinaus bieten die homerischen Epen einen
kritischen, literarisch reflektierten Zugang zu dem bis heute aktuellen Thema des Krieges
und dem damit verbundenen Leid.

Textgrundlage:
Homer: llias oder Odyssee (Néheres wird durch Erlass geregelt.);

fakultativ als Erganzung: Lyrik (Archilochos, Sappho, Alkaios, Solon u. a.; Vorsokratiker, Pla-
ton)

Bezug zu den Basiskonzepten:

Sprache als geordnetes System, Text als gestaltete Kommunikation und Literatur als
asthetisch gestaltete Weltdeutung, Zentrale Bezugspunkte kultureller europdischer
Identitat. In den Bereichen ,Sprache als geordnetes System” und ,Text als gestaltete Kom-
munikation und Literatur als asthetisch gestaltete Weltdeutung“ werden die Sprache des
Epos und die Metrik thematisiert.
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Themenfelder

verbindlich:

Themenfelder 1 und 2 sowie ein weiteres aus den Themenfeldern 3-5, durch Erlass festge-
legt; innerhalb dieser Themenfelder kbnnen durch Erlass Schwerpunkte sowie Konkretisie-
rungen ausgewiesen werden

Q1.1 Die homerische Gesellschaft — Mensch und Welt / Individuum und Gesellschaft

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

In der archaischen Gesellschaft, die uns bei Homer begegnet, steht der Einzelne in einem
besonderen Spannungsfeld zwischen individuellen Winschen und den Interessen der Ge-
meinschaft.

das homerische Menschenbild

Ruhm und Ehre: der Weg zum individuellen Glick oder Stolperstein?
Gelingen und Misslingen von Handeln (tragische Schuld)

der Einzelne und die Gemeinschaft bei Homer / homerische Wertewelt

erhdhtes Niveau (Leistungskurs)

— Kampfen und Toten: der Wert des menschlichen Lebens in der archaischen Gesellschaft
(z. B. Vergleich zu Archilochos)

— Auseinandersetzung mit den Schrecken des Krieges

Q1.2 Die Macht der Gotter — Mensch und Religion

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Die Frage nach der Beeinflussung menschlichen Handelns durch die Gotter ist ein zentraler
Aspekt der Auseinandersetzung mit den homerischen Epen.

das homerische Gétterbild (z. B. Polytheismus, anthropomorphe Darstellung der Gotter)
Verhaltnis von Gott und Mensch

gottlicher Einfluss auf menschliches Handeln

freier Wille und selbst verschuldetes Leid, Verantwortung und Abhangigkeit

erhdhtes Niveau (Leistungskurs)

— Tod und Transzendenz bei Homer
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Q1.3  Der Zorn und seine Konsequenzen — Recht und Gerechtigkeit

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Ausgehend von dem Konflikt zwischen Agamemnon und Achill thematisiert die llias zentral
die Frage nach Recht und Gerechtigkeit.

— das Motiv des Zorns (ufjvig)

Ursachen und tragische Folgen des Zorns

— Umgang mit Ungerechtigkeit / Rache als Handlungsmotiv / Streit und Verséhnung
Rechtsnormen der homerischen Adelsgesellschaft

erhdhtes Niveau (Leistungskurs)

— Zorn der Gotter: mythische versus naturphilosophische Erklarungen fir Naturerscheinungen
— philosophische Erklarungen des Affekts ,Zorn“ (Aristoteles versus Stoa)

Q1.4 Philosophisches bei Homer — Wege zur Erkenntnis und deren
Vermittlung

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Das homerische Epos zeichnet sich dadurch aus, dass der Dichter durch Handlung Aspekte
menschlichen Erkennens zum Ausdruck bringt, die in der spateren Literatur systematisch
thematisiert werden.

— Charakterdarstellungen im homerischen Epos (Achill und Odysseus: differenzierte Ausei-
nandersetzung mit Zorn und Liige)

— Psychologie bei Homer: das Streben nach Selbstverwirklichung (Bupdg) als seelische
Antriebskraft im Sinne eines eingeschrankten Intellekts (voog)

— Erkennen des tatsachlichen eigenen Vorteils
— Uberzeugen versus Uberreden: Rhetorik als Waffe (z. B. paranetische Rede, Feldherrenrede)

erhdhtes Niveau (Leistungskurs)

— Aristoteles’ Ausfihrungen zum Epos in der Poetik

— die Komposition von Handlung als strukturelles Organisationsprinzip von llias und Odys-
see (UAviIg als Strukturprinzip, cUOTACIG TV TTPAYUATWY)

Q1.5 Mythos und literarische Gattung — die griechische Kultur als Wiege Europas

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Die von Homer dargestellten Mythen haben nie an Faszination verloren, sei es der Troja-
Mythos mit seiner Vorgeschichte und dem dort eingebetteten Mythos von Achills Zorn mit
seinen tragischen Konsequenzen, seien es die Irrfahrten und Abenteuer des Odysseus.
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— Epos und Philosophie — Mythos als narrative Weltdeutung (z. B. im Vergleich mit dem
Prometheus-Mythos, Sisyphos-Fragment, Er-Mythos)

— das Epos als literarische Form (z. B. Handlungslogik als Kompositionsprinzip, Metrik,
Dialekt)

— literarische Heldenkonstruktion und die kritische Frage nach dem Heldenbild
— Rezeption der homerischen Goétter und Mythen in Literatur und Kunst

erhdhtes Niveau (Leistungskurs)

— Einfuhrung in die Theorie mindlichen Dichtens (Oral Poetry)
— kritische Auseinandersetzung mit den Ursachen und Folgen des Krieges
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Q2 Geschichtsschreibung — eine Literaturgattung wird erfunden
(ggf. Q4, Regelung durch Erlass)

Herodot gilt als der ,Vater der Geschichtsschreibung®, d. h., die Lernenden erfahren — so
auch in Bezug auf das homerische Epos —, wie eine Literaturgattung entsteht. Sie lernen,
dass das Charakteristikum von Geschichtsschreibung — etwa im Unterschied zur dokumenta-
rischen Chronographie — die Suche nach den handlungsleitenden Motiven ist, aus denen
Geschichte entsteht. Denn Herodot beschreibt nicht nur Fakten, sondern er erforscht vor
allem die charakterlichen Motive als Griinde fiir geschichtliches Geschehen. Entsprechend
ist der herodoteische Stil von argumentativen und narrativen Passagen gepragt. Herodots
Werk ist als Teil des Wissenschaftsdiskurses seiner Zeit zu sehen, der, wie etwa die Medi-
zin, um Ursachenforschung bemiiht ist. Gleichzeitig lasst sich eine Linie ziehen zur Tragodie,
die nach den Motivationen menschlichen Handelns fragt.

In der Beschéftigung mit Herodots Historiographie erhalten die Lernenden Einblick in die
methodischen Probleme, die mit der Geschichtsschreibung verbunden sind. Hier steht an
erster Stelle die Frage, wie Quellen kritisch beurteilt werden kénnen und wie das Material zu
strukturieren ist. So verwendet Herodot die Sukzession der persischen Konige als Struktur-
prinzip. Herodots Fokus liegt auf den Auseinandersetzungen zwischen Persern und Grie-
chen. Dies ist Anlass dafur, sich mit seinem ,Europabild®, auch im Vergleich mit einem
»,modernen Europabild‘, zu befassen. Bei Herodot steht die athenische Demokratie der per-
sischen Monarchie gegenuber, ohne dass hier ein Ost-West-Gegensatz im modernen Sinne
zu fassen ware.

Die Lernenden erfahren, dass Herodot bemiht ist, alles kritisch zu erforschen und seinem
Leser die Quellen nachvollziehbar zu prasentieren. Dabei integriert er auch ethnographische
Darstellungen und entwickelt so ein umfassendes Weltbild. Anhand der Tatsache, dass He-
rodot — im Unterschied zu Thukydides und zur modernen Geschichtsschreibung — auch reli-
giose Wirkursachen benennt, gewinnen die Lernenden einen differenzierten Blick auf die
Moglichkeiten von Welt- und Geschichtsdeutung und erweitern so ihren eigenen kulturellen
Horizont.

Textgrundlage:
Herodot: Historien (Naheres wird durch Erlass geregelt.);

fakultativ als Erganzung: Thukydides (z. B. Epitaphios, Melierdialog, Methodenkapitel); Aris-
toteles: Poetik

Bezug zu den Basiskonzepten:

Sprache als geordnetes System, Text als gestaltete Kommunikation und Literatur als
asthetisch gestaltete Weltdeutung, Zentrale Bezugspunkte kultureller europdaischer
Identitat. Im Bereich von ,Sprache als geordnetes System* werden die ionische Sprache,
die stilistischen Besonderheiten und die Art der Vermittlung Herodots thematisiert.
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Themenfelder

verbindlich: Themenfelder 1 und 2 sowie ein weiteres aus den Themenfeldern 3-5, durch
Erlass festgelegt; innerhalb dieser Themenfelder kénnen durch Erlass Schwerpunkte sowie
Konkretisierungen ausgewiesen werden; wenn das Kurshalbjahr durch Erlass an die Stelle
von Q4 tritt: zwei Themenfelder aus 1-5, ausgewahlt durch die Lehrkraft

Q2.1  Menschen in der Geschichte — Mensch und Welt / Individuum und Gesellschaft

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Die Auseinandersetzung zwischen Griechen und Persern gehort zu den wesentlichen The-
men der Herodotlektiire. Dabei geht es auch um die Frage nach der eigenen Identitat und
Wahrnehmung des Anderen.

— Charakterentwicklung und Tragik bei Herodot

— Motive menschlichen Handelns und ihre historische Dimension — Kausalitat, Schuld und
Verantwortung

— die Besonderheiten der antiken Geschichtsschreibung
— Herrschaftsformen bei Persern und Griechen

erhdhtes Niveau (Leistungskurs)

— charakterliche Griinde fiir den Angriff des persischen Grol3kdnigs
— Stereotype? — Diskussion von Herodots Asien-Europa-Bild

Q2.2 Gott und Mensch, Schicksal — Mensch und Religion

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Herodot hat ein ambivalentes und durchaus kritisches Verhéltnis zur traditionellen Religion,
das sich sowohl von élteren Darstellungen (bei Homer) als auch von spateren Positionen
abhebt.

— Wechselwirkung von géttlichem und menschlichem Handeln in der Geschichte
— die religiose Dimension von Geschichte
— Verhalten des Menschen gegeniber Schicksal und Zufall (Tuxn und cuu@opn)

— die Rolle von Hochmut (UBpig) und anderen charakterlichen Defiziten fiir den Verlauf der
Geschichte

erhdhtes Niveau (Leistungskurs)

— Bedeutung und Deutung von Orakelspriichen (z. B. Aristodikos, Glaukos, Sabakos im
Vergleich zu Xerxes und Kroisos)
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Q2.3 Macht und Freiheit — Recht und Gerechtigkeit

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Herodot beschreibt mit seiner Geschichte den grof3en Konflikt zwischen Griechenland und
Persien bzw. zwischen Europa und Asien und setzt sich dabei immer wieder mit der Frage
von Macht und Freiheit auseinander.

— Freiheitsbewusstsein der Griechen
— moralische Beurteilung von Macht und Recht

— der Einfluss einzelner Personlichkeiten (z. B. Xerxes, Themistokles) auf die historischen
Ereignisse

— Gibt es eine ausgleichende Gerechtigkeit?

erhdhtes Niveau (Leistungskurs)
— die Bedeutung des Sieges der Athener Uber die Gro3macht Persien

Q2.4  Historiographie —die griechische Kultur als Wiege Europas

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Die antike Historiographie hat von Anfang an den Anspruch, geschichtliche Fakten durch
eine Analyse der Motive menschlichen Handelns zu erklaren, und wirkt damit epochentber-
greifend normenbildend fir die Historiographie. Im Rahmen ihrer Deutungsmuster nehmen
die Historiographen auch am anthropologischen Diskurs ihrer Zetit teil.

— Welche Funktion hat Geschichtsschreibung fir die Selbstdarstellung eines Volkes und
welche Funktion hat die Darstellung anderer Voélker in der Geschichtsschreibung?

— der Wahrheitsbegriff
— fiktive Reden und Gespréche
— Aufgaben des Historikers

erhdhtes Niveau (Leistungskurs)
— antike Geschichtsschreibung nach Herodot: Thukydides u. a.

Q2.5 Helden und Antihelden — Menschen und Charaktere

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Wie Homer stellt Herodot Charaktere durch Handlung dar. Die Deutung und moralische Be-
wertung des Charakters Uberlasst er — &hnlich wie in der Tragddie — dem Betrachter.

— Charakterdarstellungen bei Herodot (z. B. Kroisos, Xerxes, Amasis)
— Reden und Gesprache
— Darstellung von Griechen und Nichtgriechen (ethnographische Exkurse)
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— die Bedeutung generationenltbergreifender Prozesse (Dareios — Xerxes, Gyges —
Kroisos)

erhdhtes Niveau (Leistungskurs)
— tragische Elemente bei der Charakterdarstellung
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Q3 Philosophie — die KOnigin der Wissenschaften

Die platonische Philosophie hat das européaische Denken in besonderer Weise beeinflusst. In
der Auseinandersetzung mit zentralen Textstellen der platonischen Werke ergrinden die
Lernenden den Ursprung und die Einheit des philosophischen und naturwissenschaftlichen
Denkens.

Das Thema Philosophie regt zum Vergleich der antiken Positionen mit solchen der spateren
Geistesgeschichte an. In der kritischen Analyse lben die Lernenden die Auseinandersetzung
mit zun&chst fremd erscheinenden Denkansatzen der Antike und die Uberpriifung der eige-
nen Standpunkte. Der legitimierende Lebensbezug des Themas liegt in der Relevanz der
zentralen philosophischen Fragen fur jeden Menschen. Die Lernenden reflektieren das eige-
ne Leben, setzen sich in der Begegnung mit der griechischen Philosophie mit allgemeingulti-
gen Fragen und sowohl zeitgebundenen als auch Uberzeitlichen Antworten auseinander und
beziehen diese Antworten und Denkmodelle in Fragestellungen der Gegenwart und Zukunft
mit ein. Insgesamt bieten sich zahlreiche Anknlpfungspunkte fir den existentiellen Transfer,
etwa in den thematischen Aspekten Lebensgliick, Schicksal und Lebensplan, ethische Ver-
antwortung usw.

Durch die Beschaftigung mit der antiken Philosophie erwerben die Lernenden Kenntnisse
Uber Positionen zu zentralen Fragen der menschlichen Existenz in der Welt: Die platonische
Philosophie fragt nach den Bedingungen flr ein Leben im Zustand gréf3tmoglichen Glicks.
Die Fragen nach den Wegen der (Selbst-)Erkenntnis und der Erkennbarkeit der Welt sind
hierfir von zentraler Bedeutung. Nicht zuletzt sind es die Kardinaltugenden Weisheit, Be-
sonnenheit, Tapferkeit und Gerechtigkeit, die fiir Platon den Weg zum individuellen und ge-
sellschaftlichen Gluck bereiten. In der Beschéaftigung mit Platons Werken setzen sich die
Lernenden mit dem Spannungsfeld zwischen dem Bedirfnis nach individueller Entfaltung
und den Anforderungen an eine funktionierende Gesellschaft auseinander. Dies ist Aus-
gangspunkt dafur, dass die Lernenden Uber ihren eigenen Lebensweg und ihre Moéglichkei-
ten, die Welt aktiv mitzugestalten, nachdenken.

Textgrundlage:

Platon: Politeia, Symposion, Menon, Phaidros, Protagoras, Gorgias, Phaidon (Naheres wird
durch Erlass geregelt);

fakultativ als Erganzung (je nach Textgrundlage): weitere zentrale Textstellen aus anderen
platonischen Dialogen (ggf. zweisprachig oder in Ubersetzung): Apologie, Phaidon: Begrin-
dung fur die Annahme von Ideen (die Hypothesis des €i6o¢), Phaidros: Seelenwagen, Me-
non: Anamnesislehre, Politeia: Gleichnisse, zentrale Ausschnitte aus anderen Dialogen;
Aristoteles: Politik, Nikomachische Ethik; Thukydides: Melierdialog, Kulturverfall auf Kerkyra
(11l 82—-85); Epikur: Brief an Menoikeus; Marc Aurel: Selbstbetrachtungen

Bezug zu den Basiskonzepten:

Sprache als geordnetes System, Text als gestaltete Kommunikation und Literatur als
asthetisch gestaltete Weltdeutung, Zentrale Bezugspunkte kultureller europdaischer
Identitat. Im Bereich von ,Text als gestaltete Kommunikation und Literatur als &sthetisch
gestaltete Weltdeutung“ steht der platonische Dialog als Ausdrucksmittel philosophischer
Gedanken im Vordergrund.
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Themenfelder

verbindlich: Themenfelder 1 und 2 sowie ein weiteres aus den Themenfeldern 3-5, durch
Erlass festgelegt; innerhalb dieser Themenfelder konnen durch Erlass Schwerpunkte sowie
Konkretisierungen ausgewiesen werden

Q3.1 Das Wesen des Menschen und der Weg zum Glick — Mensch und Welt / Indi-
viduum und Gesellschaft

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Ein wesentliches Thema der platonischen Philosophie ist die Frage nach dem Wesen des
Menschen. Hierzu z&hlt auch seine Anlage als vernunftbegabtes und gemeinschaftsbilden-
des Wesen. Denn erst die Gemeinschaft mit ihrer Aufgabenteilung ermdglicht es dem Ein-
zelnen, ,das Seine tun® zu kdnnen und sich so selbst zu verwirklichen.

— Platons Seelenkonzeption — die Seele als wahres Ich (€idoc) des Menschen, Verhaltnis
von Korper und Seele

— Zusammenhang von Anthropologie und Politik — Gerechtigkeit in der Seele und im Staat

— Verhaltnis von Individuum und Gemeinschaft — die Kardinaltugenden: Weisheit (cogia),
Besonnenheit (cw@poaouvn), Tapferkeit (avdpeia) und Gerechtigkeit (dikaloouvn) als Weg
zum Gluck

— Eudaimonismus: vita activa versus vita contemplativa (3iog TTpakTIKOG versus iog
BewpnTIKOG)

erhdhtes Niveau (Leistungskurs)

— die abendlandische Philosophie als Fufl3noten zu Platon: Rezeption der platonischen
Anthropologie und Philosophie (z. B. Aristoteles, Stoa, Epikureismus, Skepsis, Neuplato-
nismus)

Q3.2 Platonische Erkenntnistheorie — Wege zur Erkenntnis und deren Vermittlung

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Die platonischen Dialoge zeigen Mdglichkeiten und Grenzen des Erkennens auf. Bereits die
Art der Darstellung verweist auf die Methodik der Erkenntnisvermittiung.

— ldeenlehre, Begriindung fir die Annahme von Ideen (die Hypothesis des £i60¢)

— Mdglichkeiten und Grenzen des Erkennens auf Grundlage der Ideenlehre: Meinen und
Wissen, Anamnesis

— Erziehung und Bildung als Aufgabe der wahren Menschwerdung
— padagogische Funktion der Mythen und Gleichnisse
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erhdhtes Niveau (Leistungskurs)

— Satz vom Widerspruch und seine heuristisch-innovative Funktion fur den Erkenntniserwerb

Q3.3  Annéherung an das Gottliche als Lebensaufgabe — Mensch und Religion

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Die Verwandtschaft der menschlichen Seele mit dem Géttlichen hat sowohl fiir das Erkennen
als auch fur die Lebensfiihrung essentielle Konsequenzen, die ebenso wie die Frage nach
dem géttlichen Wirken in den platonischen Dialogen thematisiert werden.

— Philosophie als Gottesanndherung und als Streben nach der Befreiung der Seele vom
Korper (unter Berticksichtigung des Phaidon, ggf. in Ubersetzung)

— das richtige Handeln (existentieller Transfer)

— der Eros als Antrieb zur Selbstwerdung — das Streben der menschlichen Seele nach dem
Gottlichen

— die Idee des Guten

erhdhtes Niveau (Leistungskurs)

— Verhaltnis von géttlicher und menschlicher Weisheit (unter Berticksichtigung zentraler
Stellen der Apologie, ggf. in Ubersetzung)

Q3.4 Rhetorik und Philosophie (Auseinandersetzung mit der Sophistik und den So-
phisten) — Erziehung und Bildung

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Platons Philosophie ist gekennzeichnet durch seine Auseinandersetzung mit der Sophistik
und den Sophisten, die bereits in der Einflihrungsphase thematisiert wurde. Mithilfe des dort
erworbenen Vorwissens kann hier ein tieferes Verstandnis erlangt werden.

— Gerechtigkeit und Tugend als Bedingungen des gliicklichen Lebens (Kritik am Recht des
Starkeren als Rechtsnorm)

— Rhetorik und Dialektik (Uberreden versus Uberzeugen)

— Rhetorik und Gerechtigkeit: Natur und Konvention (¢uoig und vouog), Nomoskritik, Relati-
vierung der Moral und rationale Ethik

— die Funktion der Rhetorik im Erziehungskonzept der (griechischen) Antike und in der Mo-
derne

erhdhtes Niveau (Leistungskurs)

— Grundzige sophistischer Wertvorstellungen und Weltbilder (z. B. Protagoras, Kritias, Hip-
pias): Erkenntnisrelativismus und Subjektivismus (homo mensura-Satz)
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Q3.5 Der philosophische Dialog — Asthetik der literarischen Form

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Der Dialog war in der Antike — und dariiber hinaus — ein beliebtes literarisches Medium zur
Darstellung philosophischer Diskussion, aber auch anderer Inhalte. Seine Erfolgsgeschichte
beginnt mit den platonischen Dialogen, die an die sokratischen Gesprache anknupfen und
Elemente anderer literarischer Gattungen, wie die des Dramas, integrieren. An der Gattung
des Dialogs zeigt sich in besonderer Weise die enge Verkntpfung von Erkenntnisgewinn und
-vermittlung mit der &sthetischen Form.

— das sokratische Gesprach als Ausgangspunkt der literarischen Dialogform

— Philosophie als Gesprach: der Dialog als Medium fur philosophischen Erkenntnisgewinn
und Erkenntnisvermittiung

— die Bedeutung von Ironie und Aporie

— Anklange an andere literarische Gattungen im platonischen Dialog (z. B. Mimos und Ko-
madie)

erhdhtes Niveau (Leistungskurs)
— Vergleiche mit Dialogen bei anderen philosophischen Autoren (ggf. in Ubersetzung)
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Q4 Tragodie —warum Menschen scheitern
(ggf. Q2, Regelung durch Erlass)

Die antike Tragtdie geht der Frage nach, weshalb menschliches Handeln misslingt, und ver-
anschaulicht, wie menschliches Leid entsteht, wenn ein Mensch, der nach seinem Gluck
strebt, aufgrund einer schuldhaft verengten, aber verstandlichen Sichtweise seinen wahren
Vorteil aus dem Blick verliert und sich (und andere) dadurch ins Ungluck bringt. Hierbei steht
das Individuum oftmals im Spannungsfeld zwischen eigenem Gestaltungswillen, gesell-
schaftlichen Erwartungen und dem Einfluss des Gattlichen. Die Analyse des antiken Tragik-
begriffs befahigt die Lernenden, sich auch mit modernen Tragikkonzeptionen kritisch
auseinanderzusetzen.

Dadurch, dass die Lernenden sich im Literaturunterricht mit kiinstlerischen Produktionen
befassen, erwerben sie literarhistorisches Bewusstsein und die Fahigkeit zur &sthetischen
Urteilsbildung und Wertschéatzung. Sie erfahren den Unterschied zwischen den Auffihrungs-
und Produktionsbedingungen der attischen Tragddie und modernen Produktionsbedingun-
gen. Ferner lernen sie die Tragddie als religiose und politische Institution der attischen De-
mokratie kennen.

Durch den Umgang mit dem Thema ,Tragddie” erlangen die Lernenden die Kompetenz, mit
den Charakteristika der Dichtersprache umzugehen, z. B. ausgewdhlte lektirerelevante
Versmaf3e zu analysieren, grundlegende antike Literaturgattungen zu unterscheiden und
Beispiele ihrer Wirkungsgeschichte zu erlautern sowie Texte im Hinblick auf autoren- und
gattungsspezifische Merkmale zu untersuchen. Hierbei erwerben sie einen themenspezifi-
schen Wortschatz und ein differenziertes Verstandnis fir die dichterische Bildsprache.

Textgrundlage:

Sophokles: Antigone, Konig Odipus, Trachinierinnen; Euripides: Medea, Hippolytos, Elektra
(Né@heres wird durch Erlass geregelt.);

fakultativ als Erganzung (ggf. zweisprachig oder in Ubersetzung): Aristoteles: Poetik, Politik,
Nikomachische Ethik; Aischlyos: Orestie, z. B. Agamemnon

Bezug zu den Basiskonzepten:

Sprache als geordnetes System, Text als gestaltete Kommunikation und Literatur als
asthetisch gestaltete Weltdeutung, Zentrale Bezugspunkte kultureller europdaischer
Identitat. Im Bereich von ,Sprache als geordnetes System® und ,Text als gestaltete Kommu-
nikation und Literatur als asthetisch gestaltete Weltdeutung“ werden die Sprache und Form-
elemente der Tragodie thematisiert.
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Themenfelder

verbindlich: zwei Themenfelder aus 1-5, ausgewahlt durch die Lehrkraft; wenn das Kurs-
halbjahr durch Erlass an die Stelle von Q2 tritt: Themenfelder 1 und 2 sowie ein weiteres aus
den Themenfeldern 3-5, durch Erlass festgelegt; innerhalb dieser Themenfelder kénnen
durch Erlass Schwerpunkte sowie Konkretisierungen ausgewiesen werden

Q4.1 Rache und Zorn als literarisches Motiv — Recht und Gerechtigkeit

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Nicht selten entspinnt sich die tragische Handlung am Unrechtsempfinden einer der Haupt-
personen, das eine schuldhaft verengte Sichtweise nach sich zieht.

— Kaonfliktarten der Tragodie: goéttliches und menschliches Recht
— falscher Gebrauch menschlicher Macht
— Grenzlberschreitung (0Bpig): Starrsinn oder ziviler Ungehorsam?

— Handlungsmotivation in der Tragtdie und bei Homer (z. B. die Bedeutung des Strebens
nach Selbstverwirklichung (Buudg); der Bupudg als eingeschrankter Intellekt (v60og))

erhdhtes Niveau (Leistungskurs)
— philosophische Analyse von Emotionen (Platon, Aristoteles, Stoa)

Q4.2 Erkenntnis, Charakter und tragischer Held — Menschen und Charaktere

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Durch die Konzentration auf die tragische Verblendung weisen die antiken Tragtdien in be-
sonderem Maf3e Moglichkeiten und Grenzen menschlichen Erkennens und Handelns auf.
Dies zeigt vor allem die Deutung der antiken Tragtddie anhand der aristotelischen Poetik. So
gibt die Tragodie dem Zuschauer die Gelegenheit, am Ungliick der Protagonisten Anteil zu
nehmen und dadurch die eigenen WertmafRstébe kritisch zu beleuchten.

— Rationalitat und Mangel an Rationalitat, Umsicht versus fixiertes Denken
— der Schuldbegriff (GpapTia): das Scheitern aus Mangel an Erkenntnis / Selbsterkenntnis

— die Wirkung der Tragddie: Reinigung (k&dBapaig) der Affekte durch Mitleid (EAeog) und
Furcht (@6B0¢)

— Charakterdarstellung in der Tragddie: Leid als Ausloser einer Charakterentwicklung

erhdhtes Niveau (Leistungskurs)

— der aristotelische Tragikbegriff im Vergleich mit spateren Tragikkonzepten (z. B. Seneca,
Goethe, Schiller, Dirrenmatt, Brecht)
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Q4.3  Der Einzelne und die Gemeinschaft — Mensch und Welt

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Die Tragotdie stellt Lebenskonzepte und Grinde fur deren Scheitern dar. Hierbei haben sozi-
ale Aspekte wie Liebe, Freundschaft oder die Rolle des Einzelnen in der Gemeinschaft eine
Schlusselfunktion.

— tragische Schuld mit existenziellen Folgen fir den Einzelnen und die Gemeinschaft, Viel-
schichtigkeit von Handlungsmotiven

— Selbststandigkeit und Abhéngigkeit des Menschen in der Tragddie

— das Individuum im Spannungsfeld zwischen eigenem Gestaltungswillen und gesellschaft-
lichen Erwartungen

— die politische Funktion der Tragdodie: Erziehung der Geflihle durch Literatur

erhdhtes Niveau (Leistungskurs)
— die Polis als Bezugspunkt fir richtiges Handeln

Q4.4  Schicksal und gottliches Wirken in der Tragddie — Mensch und Religion

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Auch in der Tragddie spielt die Frage, inwieweit der Mensch in seinen Handlungen und Ver-
fehlungen verantwortliches Subjekt oder Spielball des Schicksals und der Gétter ist, eine
wichtige Rolle.

— das Individuum im Spannungsfeld zwischen gdéttlichem und menschlichem Recht
— Orakel und ihre Deutung durch den Menschen

— Schuld und Siihne

— der deus ex machina

erhdhtes Niveau (Leistungskurs)
— die Gottheiten Apoll und Dionysos — der religitse Aspekt der griechischen Tragddie

Q4.5 Die attische Tragddie als Erlebnis inszenierter Literatur — Asthetik der literari-
schen Form

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Die attische Tragddie erschlief3t sich besonders dann, wenn man sie im kultischen und politi-
schen Kontext sieht, da diese Funktion auch auf Form und Inhalte Auswirkungen hat.

— Auffihrungs- und Produktionsbedingungen der attischen Tragddie damals und heute
— Formelemente der Tragodie
— Zusammenhang von Handlungsstruktur und Charakter
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— die Bedeutung von Geschlecht und sozialer Stellung fur Charakter und Handlungsstruktur

erhdhtes Niveau (Leistungskurs)

— Rezeption und spatere Umdeutungen von griechischen Tragodienfiguren, z. B. Odipus,
Antigone, Medea (Vergleich der griechischen mit der romischen Tragotdie)

— Helden und Antihelden in der Literatur
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