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Vorbemerkung

Das Kerncurriculum fir die gymnasiale Oberstufe und das berufliche Gymnasium trat zum
Schuljahr 2016/17 in Kraft und ist seither Grundlage eines kompetenzorientierten
Oberstufenunterrichts zur Vorbereitung auf das hessische Landesabitur. Den Fachern
Mathematik, Deutsch und den fortgefuhrten Fremdsprachen (Englisch, Franzdsisch) liegen
dabei die Bildungsstandards nach dem Beschluss der Kultusministerkonferenz (KMK) vom
18.10.2012 zugrunde. Den naturwissenschaftlichen Fachern Biologie, Chemie und Physik
liegen die Bildungsstandards nach dem Beschluss der Kultusministerkonferenz vom
18.06.2020 zugrunde.

Die politischen Vorhaben zur ,Landervereinbarung Uber die gemeinsame Grundstruktur des
Schulwesens und die gesamtstaatliche Verantwortung der Lander in zentralen
bildungspolitischen Fragen® (Beschluss der KMK vom 15.10.2020) in Verbindung mit der
,vereinbarung zur Gestaltung der gymnasialen Oberstufe und der Abiturprifung® (Beschluss
der KMK vom 07.07.1972 in der Fassung vom 06.06.2024) bedingen eine Ausweitung der fir
das schriftliche Abitur prifungsrelevanten Themen und Inhalte auf das Kurshalbjahr Q4, das
vor den Osterferien endet.

Dies macht eine Anpassung der Kerncurricula der gymnasialen Oberstufe in allen
Abiturprifungsfachern notwendig. Die Anderungen betreffen die inhaltliche Anschlussfahigkeit
der Q4 sowie gegebenenfalls notwendige Anpassungen in den vorherigen Kurshalbjahren.
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Vorwort zum Kerncurriculum Gymnasium / Judische Religion

Das vorliegende Kerncurriculum fir den jludischen Religionsunterricht in Gymnasien bezieht
sich auf den judischen Religionsunterricht an o&ffentlichen Schulen, der in Hessen in
Kooperation mit dem Landesverband der Jidischen Gemeinden in Hessen — Kérperschaft des
offentlichen Rechts — eingerichtet ist. Zu betonen ist, dass alle jidischen Gemeinden im Land
Hessen sich fur ein einheitliches Kerncurriculum aussprechen und dieses mittragen. Dies gilt
auch fur die dem Landesverband der Judischen Gemeinden in Hessen nicht zugehorige
Judische Gemeinde Frankfurt am Main, die aufgrund eigener Entscheidung das vorliegende
Kerncurriculum fur den judischen Religionsunterricht verwendet, der an der in ihrer
Tragerschaft befindlichen Isaak-Emil-Lichtigfeld-Schule sowie in der Religionsschule
Jeschurun (Rabbinat Frankfurt) erteilt wird.

Die Isaak-Emil-Lichtigfeld-Schule der Judischen Gemeinde Frankfurt ist der einzige
Unterrichtsort in Hessen, an dem der jldische Religionsunterricht im festen Klassenverband
am Vormittag unterrichtet wird und eingebettet ist in ein umfangreiches jidisches Schulleben.’
Im Bereich der o6ffentlichen Schulen hingegen wird der jlidische Religionsunterricht bislang
Uberwiegend in Form von Zentralkursen am Nachmittag erteilt, die in Kooperation mit dem
Landesverband der Jidischen Gemeinden in Hessen und den jeweiligen Mitgliedsgemeinden
sowie dem Rabbinat Frankfurt stattfinden. Seit dem Schuljahr 2017/2018 gibt es auch im
staatlichen Schuldienst des Landes Hessen eine Lehrkraft, die an einer staatlichen Schule in
Wiesbaden judischen Religionsunterricht erteilt.

Aus den unterschiedlichen Biografien der Lernenden ergeben sich oft sehr heterogene
Lerngruppen. Diese ergeben sich nicht nur aus dem familidren Hintergrund, sondern auch aus
den ihnen bekannten und eingelbten Arbeitsablaufen und Methoden, die sie aus ihrer
Grundschule und ihrem festen Klassenverband her kennen. Aufgrund dieser Heterogenitat
und der Anzahl der Lernenden kdénnen der Ablauf und die Lernzeit im jldischen
Religionsunterricht beeinflusst werden. Bei sehr wenigen Teilnehmerinnen und Teilnehmern
kénnen diese in manchen Lernsituationen intensiver betreut werden; es ist mdglich, auf die
Einzelne oder den Einzelnen und ihre oder seine Bedlrfnisse besser eingehen zu kénnen.
Andererseits fehlt es in anderen Unterrichtssituationen an Dynamik und regem Austausch. Da
sich die Lernenden nur in der Zeit des Religionsunterrichts treffen, kennen sie einander nur
wenig und ihr Austausch beschrankt sich auf diese gemeinsame Unterrichtszeit.

Aufgrund der unterschiedlichen Lern- und Arbeitsbedingungen an den jeweiligen Lernorten,
der Ausstattung der Unterrichtsraume, des zur Verfiigung stehenden didaktischen und
methodischen Materials sowie der heterogenen Lerngruppen kann die erreichbare
Kompetenzentwicklung von Ort zu Ort und Kurs zu Kurs unterschiedlich ausfallen.? Gleichwohl
wird mit dem vorliegenden Kerncurriculum und seinen Zielbeschreibungen — ausgehend von
einer optimalen Lernsituation — eine verbindliche curriculare Grundlage fir den judischen
Religionsunterricht geschaffen.

1 Zur Situation des jiidischen Religionsunterrichts in jidischen Gemeinden in Deutschland siehe: ,Die
Suche nach dem identitdtsformenden Potenzial des Religionsunterrichts in jlidischen Gemeinden in
Deutschland“ von Jessica Schmidt-Weil, Inauguraldissertation zur Erlangung des Grades eines
Doktors der Philosophie im Fachbereich Erziehungswissenschaften der Johann Wolfgang Goethe-
Universitat zu Frankfurt am Main, 2007, Seite 199 (Kapitel 3.2.1 Zur gegenwaértigen Situation).

2 Eine ausflhrliche Darstellung und Studie hierzu siehe ebenda: Seite 254 folgende (Kapitel 4.1.1
Allgemeine Voraussetzungen in den Gemeinden) und Seite 255 (Kapitel 4.1.2 Voraussetzungen des
Religionsunterrichts).
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1 Die gymnasiale Oberstufe

1.1  Lernen in der gymnasialen Oberstufe

Das Ziel der gymnasialen Oberstufe und des beruflichen Gymnasiums ist die Allgemeine
Hochschulreife, die zum Studium an einer Hochschule berechtigt und auch den Weg in eine
berufliche Ausbildung erméglicht. Lernende, die die gymnasiale Oberstufe besuchen, wollen
auf die damit verbundenen Anforderungen vorbereitet sein. Erwarten kdnnen sie daher einen
Unterricht, der sie dazu befahigt, Fragen nach der Gestaltung des eigenen Lebens und der
Zukunft zu stellen und orientierende Antworten zu finden. Sie benétigen Lernangebote, die in
sinnstiftende Zusammenhange eingebettet sind, in einem verbindlichen Rahmen eigene
Schwerpunktsetzungen ermdoglichen und Raum flir selbststandiges Arbeiten schaffen. Mit
diesem berechtigten Anspruch geht die Verpflichtung der Lernenden einher, die gebotenen
Lerngelegenheiten in eigener Verantwortung zu nutzen und mitzugestalten. Lernen wird so zu
einem stetigen, nie abgeschlossenen Prozess der Selbstbildung und Selbsterziehung,
getragen vom Streben nach Autonomie, Bindung und Kompetenz. In diesem Verstandnis wird
die Bildung und Erziehung junger Menschen nicht auf zu erreichende Standards reduziert,
vielmehr kann Bildung Lernende dazu befahigen, selbstbestimmt und in sozialer
Verantwortung, selbstbewusst und resilient, kritisch-reflexiv und engagiert, neugierig und
forschend, kreativ und genussfahig ihr Leben zu gestalten und wirtschaftlich zu sichern.

Fir die Lernenden stellen die gymnasiale Oberstufe und das berufliche Gymnasium ein
wichtiges Bindeglied zwischen einem zunehmend selbststandigen, dennoch geleiteten Lernen
in der Sekundarstufe | auf der einen Seite und dem selbststandigen und eigenverantwortlichen
Weiterlernen auf der anderen Seite dar, wie es mit der Aufnahme eines Studiums oder einer
beruflichen Ausbildung verbunden ist. Auf der Grundlage bereits erworbener Kompetenzen
zielt der Unterricht in der gymnasialen Oberstufe und dem beruflichen Gymnasium auf eine
vertiefte Allgemeinbildung, eine allgemeine Studierfahigkeit sowie eine fachlich fundierte
wissenschaftspropadeutische Bildung. Dabei gilt es in besonderem Male, flankiert durch
Angebote zur beruflichen Orientierung, die Potenziale der Jugendlichen zu entdecken und zu
starken sowie die Bereitschaft zu bestandigem Weiterlernen zu wecken, damit die jungen
Erwachsenen selbstbewusste, ihre Neigungen und Starken bericksichtigende
Entscheidungen Uber ihre individuellen Bildungs-, Berufs- und Lebenswege treffen kdnnen. So
bietet der Unterricht in der Auseinandersetzung mit ethischen Fragen die zur Bildung
reflektierter Werthaltungen notwendigen Impulse — den Lernenden kann so die ihnen
zukommende Verantwortung fur Staat, Gesellschaft und das Leben zukiinftiger Generationen
bewusst werden. Auf diese Weise nehmen die gymnasiale Oberstufe und das berufliche
Gymnasium den ihnen in den §§ 2 und 3 des Hessischen Schulgesetzes (HSchG)
aufgegebenen Erziehungsauftrag wahr.

Das Lernen in der gymnasialen Oberstufe und dem beruflichen Gymnasium differenziert die
Inhalte und die Lern- und Arbeitsweisen der Sekundarstufe | weiter aus. So zielt der Unterricht
auf den Erwerb profunden Wissens sowie auf die Vertiefung beziehungsweise Erweiterung
von Sprachkompetenz. Der Unterricht fordert Team- und Kommunikationsfahigkeit,
lernstrategische und wissenschaftspropadeutische Fahigkeiten und Fertigkeiten, um
zunehmend selbststandig lernen zu kdnnen, sowie die Fahigkeit, das eigene Denken und
Handeln zu reflektieren. Ein breites, in sich gut organisiertes und vernetztes sowie in
unterschiedlichen Anwendungssituationen erprobtes Orientierungswissen hilft dabei,
unterschiedliche, auch interkulturelle Horizonte des Weltverstehens zu erschlielen. Aus
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dieser Handlungsorientierung leiten sich die didaktischen Aufgaben der gymnasialen
Oberstufe und des beruflichen Gymnasiums ab:

- sich aktiv und selbststdndig mit bedeutsamen Gegenstdnden und Fragestellungen
zentraler Wissensdomanen auseinanderzusetzen,

- wissenschaftlich gepragte Kenntnisse flir die Bewaltigung personlicher und
gesellschaftlicher Herausforderungen zu nutzen,

- Inhalte und Methoden kritisch zu reflektieren und daraus folgend Erkenntnisse und
Erkenntnisweisen auszuwerten und zu bewerten,

- in kommunikativen Prozessen sowohl aus der Perspektive aufgeklarter Laien als auch aus
der Expertenperspektive zu agieren.

Lernende begegnen der Welt auf unterschiedliche Art und Weise. Ganzheitliche schulische
Bildung erdffnet den Lernenden daher unterschiedliche Dimensionen von Erkenntnis und
Verstehen. Sie reflektieren im Bildungsprozess verschiedene ,Modi der Weltbegegnung und -
erschlieBung“?®, die sich — in flexibler beziehungsweise mehrfacher Zuordnung — in den
Unterrichtsfachern und deren Bezugswissenschaften wiederfinden:

(1) eine kognitiv-instrumentelle  Modellierung der Welt (Mathematik, Informatik,
Naturwissenschaften oder Technik),

(2) asthetisch-expressive Begegnung und Gestaltung (Sprache/Literatur, Musik /bildende
und theatrale Kunst / physische Expression)

(3) normativ-evaluative Auseinandersetzung mit Wirtschaft und Gesellschaft (Geschichte,
Politik, Okonomie, Recht, Wirtschaft, Gesundheit und Soziales)

(4) einen Modus, in dem ,Probleme konstitutiver Rationalitat* behandelt werden und uber ,die
Bedingungen menschlicher Erkenntnis und menschlichen In-der-Welt-Seins*
nachgedacht wird (Religion, Ethik und Philosophie).

Jeder dieser gleichrangigen Modi bietet also eine eigene Art und Weise, die Wirklichkeit zu
konstituieren — aus einer jeweils besonderen Perspektive, mit den jeweils individuellen
ErschlieBungsmustern und Erkenntnisrdumen. Den Lernenden erdffnen sich dadurch
Mdglichkeiten flr eine mehrperspektivische Betrachtung und Gestaltung von Wirklichkeit, die
durch geeignete Lehr-Lern-Prozesse initiiert werden.

Die Grundstruktur der Allgemeinbildung besteht in der Verschrankung der oben genannten
Sprachkompetenzen und lernstrategischen Fahigkeiten mit den vier ,Modi der Weltbegegnung
und -erschliefung® und gibt damit einen Orientierungsrahmen fir kompetenzorientierten
Unterricht auf Basis der KMK-Bildungsstandards fiir die Allgemeine Hochschulreife. Mit deren
Erreichen dokumentieren die Lernenden, dass sie ihre Kompetenzen und fundierten
Fachkenntnisse in innerfachlichen, fachulbergreifenden und facherverbindenden
Zusammenhangen verstandig nutzen kénnen.

In der Umsetzung eines ganzheitlichen Bildungsanspruchs verbinden sich sowohl
Erwartungen der Schule an die Lernenden als auch Erwartungen der Lernenden an die
Schule.

3 Hier und im Folgenden adaptiert aus Jirgen Baumert: Deutschland im internationalen
Bildungsvergleich, in: Nelson Killius und andere (Herausgeber), Die Zukunft der Bildung, Frankfurt am
Main: Suhrkamp 2002, Seite 113, und Bernhard Dressler: Bildung und Differenzkompetenz, in:
Osterreichisches Religionspadagogisches Forum 2/2021, Seite 216.
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Den Lehrkraften kommt daher die Aufgabe zu,

- Lernende darin zu unterstitzen, sich die Welt aktiv und selbstbestimmt fortwahrend
lernend zu erschlielien, eine Fragehaltung zu entwickeln sowie sich reflexiv und
zunehmend differenziert mit den unterschiedlichen ,Modi der Weltbegegnung und
WelterschlieBung“ zu beschaftigen,

- Lernende mit Respekt, Geduld und Offenheit sowie durch Anerkennung ihrer Leistungen
und forderliche Kritik darin zu unterstitzen, in einer komplexen Welt mit
Herausforderungen wie fortschreitender Technisierung, beschleunigtem globalen Wandel,
der Notwendigkeit erhohter Flexibilitdt und Mobilitdt und diversifizierten Formen der
Lebensgestaltung angemessen umgehen zu lernen sowie im Sinne des Allgemeinen
Gleichbehandlungsgesetzes (AGG) kultureller Heterogenitat und weltanschaulich-
religidser Pluralitat mit Offenheit und Toleranz zu begegnen,

- Lernen in Gemeinschaft und das Schulleben mitzugestalten.
Aufgabe der Lernenden ist es,

- das eigene Lernen und die Lernumgebungen aktiv mitzugestalten sowie eigene Fragen
und Interessen, Fahigkeiten und Fertigkeiten bewusst einzubringen und zu mobilisieren;
schulische Lernangebote als Herausforderungen zu verstehen und zu nutzen; dabei Dis-
ziplin und Durchhaltevermdgen zu beweisen; sich zu engagieren und sich anzustrengen,

- Lern- und Beurteilungssituationen zum Anlass zu nehmen, ein an Kriterien orientiertes
Feedback einzuholen, konstruktiv mit Kritik umzugehen, sich neue Ziele zu setzen und
diese konsequent zu verfolgen,

- im Sinne des Allgemeinen Gleichbehandlungsgesetzes (AGG) kultureller Heterogenitat
und weltanschaulich-religidser Pluralitdt mit Offenheit und Toleranz zu begegnen,

— Lernen in Gemeinschaft und das Schulleben mitzugestalten.

Die Entwicklung von Kompetenzen wird mdglich, wenn Lernende sich mit komplexen und
herausfordernden Aufgabenstellungen, die Problemldsen erfordern, auseinandersetzen, wenn
sie dazu angeleitet werden, ihre eigenen Lernprozesse zu steuern und an der Gestaltung des
Unterrichts aktiv mitzuwirken. Solchermalien gestalteter Unterricht bietet Lernenden
Arbeitsformen und Strukturen, in denen sie wissenschaftspropadeutisches und
berufsbezogenes Arbeiten in realitdtsnahen Kontexten erproben und erlernen kénnen. Es
bedarf der Bereitstellung einer motivierenden Lernumgebung, die neugierig macht auf die
Entdeckung bisher unbekannten Wissens, in welcher die Suche nach Verstandnis bestarkt
und Selbstreflexion geférdert wird. Und es bedarf Formen der Instruktion, der Interaktion und
Kommunikation, die Diskurs und gemeinsame Wissensaneignung, und auch das
Selbststudium und die Konzentration auf das eigene Lernen ermoglichen.

1.2 Strukturelemente des Kerncurriculums

Das Kerncurriculum fir die gymnasiale Oberstufe und das berufliche Gymnasium formuliert
Bildungsziele fur fachliches (Bildungsstandards) und uUberfachliches Lernen sowie inhaltliche
Vorgaben als verbindliche Grundlage fir die Prifungen im Rahmen des Landesabiturs. Die
Leistungserwartungen werden auf diese Weise fur alle, Lehrende wie Lernende, transparent
und nachvollziehbar. Das Kerncurriculum ist in mehrfacher Hinsicht anschlussfahig: Es nimmt
zum einen die Vorgaben in den Einheitlichen Prifungsanforderungen in der Abiturprifung
(EPA) und den Beschluss der Kultusministerkonferenz (KMK) vom 18.10.2012 zu den
Bildungsstandards fur die Allgemeine Hochschulreife in den Fachern Deutsch und Mathematik



HMKB Kerncurriculum

Judische Religion gymnasiale Oberstufe

sowie in der fortgefihrten Fremdsprache (Englisch, Franzésisch) und vom 18.06.2020 in den
naturwissenschaftlichen Fachern (Biologie, Chemie und Physik) und die Vereinbarung zur
Gestaltung der gymnasialen Oberstufe und der Abiturprifung (Beschluss der KMK vom
07.07.1972in der Fassung vom 16.03.2023) auf. Zum anderen setzt sich in Anlage und Aufbau
des Kerncurriculums die Kompetenzorientierung, wie bereits im Kerncurriculum fir die
Sekundarstufe | umgesetzt, konsequent fort — modifiziert in Darstellungsformat und
Prazisionsgrad der verbindlichen inhaltlichen Vorgaben gemal den Anforderungen der
gymnasialen Oberstufe und des beruflichen Gymnasiums und mit Blick auf die Abiturprifung.

Das padagogisch-didaktische Konzept des ganzheitlichen Lernens und der
Kompetenzorientierung in der gymnasialen Oberstufe und dem beruflichen Gymnasium
spiegelt sich in den einzelnen Strukturelementen wider:

Uberfachliche Kompetenzen (Abschnitt 1.3): Bildung, nicht nur als individueller, sondern
auch sozialer Prozess fortwahrender Selbstbildung und Selbsterziehung verstanden, zielt auf
fachlichen und dberfachlichen Kompetenzerwerb gleichermalen. Daher sind im
Kerncurriculum fir die gymnasiale Oberstufe und fiir das berufliche Gymnasium neben den
fachlichen Leistungserwartungen zunachst die wesentlichen Dimensionen und Aspekte
Uberfachlicher Kompetenzentwicklung beschrieben.

Bildungsbeitrag und didaktische Grundlagen des Faches (Abschnitt 2): Der ,Beitrag des
Faches zur Bildung“ (Abschnitt 2.1) beschreibt den Bildungsanspruch und die wesentlichen
Bildungsziele des Faches. Dies spiegelt sich in den Kompetenzbereichen (Abschnitt 2.2
beziehungsweise Abschnitt 2.3 in den Naturwissenschaften, in Mathematik und Informatik)
und der Strukturierung der Fachinhalte (Abschnitt 2.3 beziehungsweise Abschnitt 2.4
Naturwissenschaften, Mathematik, Informatik) wider. Die didaktischen Grundlagen, durch den
Bildungsbeitrag fundiert, bilden ihrerseits die Bezugsfolie fur die Konkretisierung in
Bildungsstandards und Unterrichtsinhalten.

Bildungsstandards und Unterrichtsinhalte (Abschnitt 3): Bildungsstandards weisen die
Erwartungen an das fachbezogene Konnen der Lernenden am Ende der gymnasialen
Oberstufe und des beruflichen Gymnasiums aus (Abschnitt 3.2). Sie konkretisieren die
Kompetenzbereiche und zielen grundsatzlich auf kritische Reflexionsfahigkeit sowie den
Transfer beziehungsweise das Nutzen von Wissen fur die Bewaltigung personlicher und
gesellschaftlicher Herausforderungen.*

Die Lernenden setzen sich mit geeigneten und reprasentativen Lerninhalten und Themen,
deren Sachaspekten und darauf bezogenen Fragestellungen auseinander und entwickeln auf
diese Weise die in den Bildungsstandards formulierten fachlichen Kompetenzen.
Entsprechend gestaltete Lernarrangements zielen auf den Erwerb jeweils bestimmter
Kompetenzen aus in der Regel unterschiedlichen Kompetenzbereichen. Auf diese Weise
kénnen alle Bildungsstandards mehrfach und in unterschiedlichen inhaltlichen
Zusammenhangen erarbeitet werden. Hieraus erklart sich, dass Bildungsstandards und
Unterrichtsinhalte nicht bereits im Kerncurriculum miteinander verkntpft werden, sondern dies
erst sinnvoll auf der Unterrichtsebene erfolgen kann.

Die Lerninhalte sind in unmittelbarer Nahe zu den Bildungsstandards in Form verbindlicher
Themen der Kurshalbjahre, gegliedert nach Themenfeldern, ausgewiesen (Abschnitt 3.3).

4 In den sieben Fachern, fiir die Bildungsstandards fiir die Allgemeine Hochschulreife (Beschluss der
KMK vom 18.10.2012 fir die Facher Deutsch, Mathematik sowie die fortgefiihrten Fremdsprachen
Englisch und Franzésisch und vom 18.06.2020 fiir die naturwissenschaftlichen Facher Biologie,
Chemie, Physik) vorliegen, werden diese in der Regel wortlich Gbernommen.
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Hinweise zur Verbindlichkeit der Themenfelder finden sich im einleitenden Text zu Abschnitt
3.3 sowie in jedem Kurshalbjahr. Die Thematik eines Kurshalbjahres wird jeweils in einem
einfihrenden Text skizziert und begrindet. Im Sinne eines Leitgedankens stellt er die
einzelnen  Themenfelder in  einen inhaltlichen  Zusammenhang und zeigt
Schwerpunktsetzungen fiir die Kompetenzanbahnung auf.

1.3  Uberfachliche Kompetenzen

Fir Lernende, die nach dem erfolgreichen Abschluss der gymnasialen Oberstufe oder des
beruflichen Gymnasiums ein Studium oder eine berufliche Ausbildung beginnen und die damit
verbundenen Anforderungen erfolgreich meistern wollen, kommt dem Erwerb all jener
Kompetenzen, die Uber das rein Fachliche hinausgehen, eine fundamentale Bedeutung zu.
Nur in der Verknlpfung mit personalen und sozialen Kompetenzen kénnen sich fachliche
Expertise und nicht zuletzt auch die Bereitschaft und Fahigkeit, fur Demokratie und Teilhabe
sowie zivilgesellschaftliches Engagement und einen verantwortungsvollen Umgang mit den
natlrlichen Ressourcen einzustehen, adaquat entfalten.

Daher liegt es in der Verantwortung aller Facher, dass Lernende im fachgebundenen wie auch
im projektorientiert ausgerichteten fachlbergreifenden und facherverbindenden Unterricht ihre
Uberfachlichen Kompetenzen weiterentwickeln kdénnen, auch im Hinblick auf eine kompetenz-
und interessenorientierte sowie praxisbezogene Studien- und Berufsorientierung. Dabei
kommt den Fachern Politik und Wirtschaft sowie Deutsch eine besondere Verantwortung zu,
Lernangebote bereitzustellen, die den Lernenden die Mdglichkeit eréffnen, ihre Interessen und
Neigungen zu entdecken und die gewonnenen Informationen mit Blick auf ihre Ziele zu nutzen.

Uberfachliche Kompetenzen umspannen ein weites Spektrum. Es handelt sich dabei um
Fahigkeiten und Fertigkeiten genauso wie um Haltungen und Einstellungen. Mit ihnen stehen
kulturelle Werkzeuge zur Verfigung, in denen sich auch normative Anspriiche widerspiegeln.

Im Folgenden werden die anzustrebenden Uberfachlichen Kompetenzen als in sich
erganzende und ineinandergreifende gleichrangige Dimensionen beschrieben, dem Prinzip
,wvom Individuum zur Gemeinschaft“ entsprechend:

a) Personale Kompetenzen: eigenstandig und verantwortlich handeln und entscheiden;
selbstbewusst mit Irritationen umgehen, Dissonanzen aushalten (Ambiguitatstoleranz);
widerstandsfahig mit Enttduschungen und Rickschlagen umgehen; sich zutrauen, die eigene
Person und inneres Erleben kreativ auszudricken; divergent denken; fahig sein zu
naturbezogenem sowie asthetisch ausgerichtetem Erleben; sensibel sein fiur die eigene
Kdrperlichkeit und psychische Gesundheit, eigene Bedirfnisse wahrnehmen und aul3ern.

Dazu gehdren

emotionale Kompetenzen: den eigenen emotionalen Zustand erkennen, adressaten- und
situationsadaquat ausdricken konnen und damit umgehen; aversive oder belastende
Emotionen bewaltigen (Emotionsregulation); emotionale Selbstwirksamkeit; empathisch auf
Emotionen anderer eingehen, anderen vertrauen.

Motivation/Lernbereitschaft: sich (auf etwas) einlassen; fir eine Sache fiebern; sich
motiviert flhlen und andere motivieren; von epistemischer Neugier geleitete Fragen
formulieren; sich vertiefen, etwas herausbekommen, einer Sache/Fragestellung auf den Grund
gehen; (etwas) durchhalten, etwas vollenden; eine Arbeitshaltung Kkultivieren (sich
Arbeitsschritte vornehmen, Arbeitserfolg kontrollieren).
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Lernkompetenz / wissenschaftspropadeutische Kompetenzen: eigenes Lernen
reflektieren (,Lernen lernen®) und selbst regulieren; Lernstrategien sowohl der Zielsetzung und
Zielbindung als auch der Selbstbeobachtung (self-monitoring) anwenden; Probleme im
Lernprozess wahrnehmen, analysieren und Losungsstrategien entwickeln; eine positive
Fehler-Kultur  aufbauen; sich im Spannungsverhaltnis zwischen Fremd- und
Selbstbestimmung orientieren; fachliches Wissen nutzen und bewerten und dabei seine
Perspektivitat reflektieren, dabei verschiedene Stufen von Erkenntnis und Wissen erkennen
und zwischen diesen differenzieren, auf einem entwickelten/gesteigerten Niveau abstrahieren;
in Modellen denken und modellhafte Vorstellungen als solche erkennen; Verfahren und
Strategien der Argumentation anwenden, Zitierweisen beherrschen.

Sprachkompetenzen (im Sinne eines erweiterten Sprachbegriffs): unterschiedliche
Zeichensysteme beherrschen (literacy): Verkehrssprache, Fachsprache, Mathematik,
Fremdsprachen, Naturwissenschaften, musisch-kinstlerische Facher, symbolisch-analoges
Sprechen (wie etwa in religidsen Kontexten), Asthetik, Informations- und
Kommunikationstechnologien; sich in den unterschiedlichen Symbol- und Zeichengefligen
ausdriicken und verstandigen; Ubersetzungsleistungen erbringen: Verstandigung zwischen
unterschiedlichen Sprachniveaus und Zeichensystemen ermdglichen.

b) Soziale Kompetenzen: sich verstandigen und kooperieren; Verantwortung Gibernehmen
und Ricksichtnahme praktizieren; im Team agieren; Konflikte aushalten, austragen und
konstruktiv 16sen; andere Perspektiven einnehmen; von Empathie geleitet handeln; sich
durchsetzen; Toleranz Uben; Zivilcourage zeigen: sich einmischen und in zentralen Fragen
das Miteinander betreffend Stellung beziehen.

Dazu gehdren

wertbewusste Haltungen: um Kategorien wie Respekt, Gerechtigkeit, Fairness, Kostbarkeit,
Eigentum und deren Stellenwert flr das Miteinander wissen; 6kologisch nachhaltig handeln;
mit friedlicher Gesinnung im Geiste der Vélkerverstandigung handeln, ethische Normen sowie
kulturelle und religiose Werte kennen, reflektieren und auf dieser Grundlage eine Orientierung
fur das eigene Handeln gewinnen; demokratische Normen und Werthaltungen im Sinne einer
historischen Weltsicht reflektieren und RUckschlisse auf das eigene Leben in der
Gemeinschaft und zum Umgang mit der Natur ziehen; selbstbestimmt urteilen und handeln.

interkulturelle Kompetenz: Menschen aus verschiedenen soziokulturellen Kontexten und
Kulturen vorurteilsfrei sowie im Handeln reflektiert und offen begegnen; sich kulturell
unterschiedlich gepragter Identitaten, einschlieldlich der eigenen, bewusst sein; die
unverletzlichen und unverauflerlichen Menschenrechte achten und sich an den wesentlichen
Traditionen der Aufklarung orientieren; wechselnde kulturelle Perspektiven einnehmen,
empathisch und offen das Andere erleben.

Mit Blick auf gesellschaftliche Entwicklungen und die vielfaltigen damit verbundenen
Herausforderungen fir junge Erwachsene zielt der Erwerb fachlicher und Uberfachlicher
Kompetenzen insbesondere auf die folgenden drei gesellschaftlichen Dimensionen, die von
Ubergreifender Bedeutung sind:

Demokratie und Teilhabe / zivilgesellschaftliches Engagement: sozial handeln, politische
Verantwortung Ubernehmen; Rechte und Pflichten in der Gesellschaft wahrnehmen; sich
einmischen, mitentscheiden und mitgestalten; sich persénlich fur Einzelne und/oder das
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Gemeinwohl engagieren (aktive Bulrgerschaft); Fragen des Zusammenlebens der
Geschlechter / Generationen / sozialen Gruppierungen / Kulturen reflektieren;
Innovationspotenzial zur Losung gesellschaftlicher Probleme des sozialen Miteinanders
entfalten und einsetzen; entsprechende Kriterien des Wiinschenswerten und Machbaren
differenziert bedenken.

Nachhaltigkeit / Lernen in globalen Zusammenhéangen: globale Zusammenhange bezogen
auf Okologische, soziale und 6konomische Fragestellungen wahrnehmen, analysieren und
daruber urteilen; Riickschlisse auf das eigene Handeln ziehen; sich mit den Fragen, die im
Zusammenhang des wissenschaftlich-technischen Fortschritts aufgeworfen werden,
auseinandersetzen; sich dem Diskurs zur nachhaltigen Entwicklung stellen, sich fir
nachhaltige Entwicklung engagieren.

Selbstbestimmtes Leben in der digitalisierten Welt:

Lernkompetenz: digitale Werkzeuge zur Organisation von Lernprozessen nutzen (zum
Beispiel Dateiablage, zielgerechte Nutzung von Programmen, Recherche, Gestaltung, Zugriff
auf Arbeitsmaterialien Uber das Internet beziehungsweise schulische Intranet); digitale
Bearbeitungswerkzeuge handhaben und zur Ergebnisdarstellung nutzen; beim Lernen digital
kommunizieren und sich vernetzen (zum Beispiel Uber Messengerdienste, Videochats) sowie
sich gegenseitig unterstitzen und sich dabei gegenseitig Lern- und Ldsungsstrategien
erklaren. Medienkompetenz ist heutzutage genauso wichtig wie Lesen, Schreiben und
Rechnen. Die Digitalisierung spielt dabei eine zentrale Rolle bei der Vermittlung von digitalen
Medien und bereitet die Schiler auf die sich stidndig verandernde Lebenswelt vor. Die
prozessbezogenen Kompetenzen umfassen Fahigkeiten wie das Strukturieren und
Modellieren, Implementieren, Kommunizieren und Darstellen sowie Begrinden und Bewerten.
Diese Kompetenzen bilden eine Grundlage fir lebenslanges Lernen und die Anpassung an
den Wandel in der Digitalisierung.

Die Lernenden sollen die Funktionsweise und Struktur von Informatiksystemen verstehen,
diese konstruieren kdnnen und sich mit den Wechselwirkungen zwischen Digitalisierung,
Medienerziehung und Gesellschaft auseinandersetzen. Dabei stellt der Umgang mit
Informatiksystemen und Digitalisierungs-Werkzeugen eine grundlegende Qualifikation fur die
Teilhabe an der Gesellschaft und insbesondere in der Berufswelt dar. Prozess- und
inhaltsbezogene = Kompetenzen, wie zum Beispiel Daten und ihre Spuren,
Computerkompetenz, algorithmisches Problemlésen und automatisierte Prozesse sind
Bestandteil des Unterrichts.

Personal/Sozial: den Einfluss von digitaler Kommunikation auf eigenes Erleben, soziale
Interaktion und persénliche Erfahrungen wahrnehmen und reflektieren; damit verbundene
Chancen und Risiken erkennen; Unterschiede zwischen unmittelbaren persénlichen
Erfahrungen und solchen in ,digitalen Welten® identifizieren; in der mediatisierten Welt eigene
Bedurfnisse wahrnehmen und Interessen vertreten; Mdglichkeiten und Risiken digitaler
Umgebungen in unterschiedlichen Lebensbereichen (Alltag, soziale Beziehungen, Kultur,
Politik) kennen, reflektieren und bertcksichtigen: zum Beispiel in sozialen Medien;
Umgangsregeln bei digitaler Interaktion kennen und anwenden; Urheberrechte wahren; auch
im ,online-Modus* ethisch verantwortungsvoll handeln, das hei3t unter anderem einen
selbstbestimmten Umgang mit sozialen Netzwerken im Spannungsfeld zwischen Wahrung der
Privatsphére und Teilhabe an einer globalisierten Offentlichkeit praktizieren.
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2 Bildungsbeitrag und didaktische Grundlagen des Faches

2.1 Beitrag des Faches zur Bildung
Weltdeutung

Das Fach Judische Religion ist gekennzeichnet durch seine Art des Weltverstandnisses und
unterscheidet sich durch diese spezifische Perspektive von anderen Fachern. Die Welt wird in
der Unterscheidung von Immanenz und Transzendenz sowie von Heiligem und Profanem
wahrgenommen. Hierauf liefert das Fach eigene Antworten und Deutungen. Bei der Findung
von Deutungsméglichkeiten liegt der Schwerpunkt in der gymnasialen Oberstufe auf der
Auslegung der Thora und dem rabbinischen Schrifttum. Das Studium dieser Texte dient
zugleich als Weg zum Verstandnis von Vergangenheit und Gegenwart oder von Visionen fur
die Zukunft. Ebenso bietet es Erklarungen fur rituelles Handeln wie auch ein erweitertes
Verstandnis von der Beziehung zwischen G'tt> und Mensch.

Weil das Fach Jldische Religion die Notwendigkeit des standigen Hinterfragens und
Forschens verlangt, versteht es sich als Bindeglied zu anderen Wissenschaften. Dies findet
sich in der Berilicksichtigung von ,Thora im Derech Eretz*® wieder, dem erzieherischen Ideal
von Rabbiner Samson Raphael Hirsch, der das religiése Studium der Thora mit den sakularen
Lehren der Wissenschaften verbindet.

Indem in der Sekundarstufe Il Kompetenzen zur ErschlieBung der religiésen Schriften
vermittelt werden, leistet das Fach einen Beitrag zum lebenslangen Lernen.

Ganzheitliche Bildung und Glaube

Nach judischen Lehrtraditionen setzt der Glaube Bildung voraus, die sowohl kérperliche als
auch seelische Dimensionen des Menschen umfasst: die Dimension des Handelns, des
Flhlens, des Denkens sowie der Spiritualitdt. Das Fach Jidische Religion hat den Auftrag,
Bildung in allen vier Dimensionen zu férdern. Wahrend die ersten drei Dimensionen auch in
anderen Schulfachern Bericksichtigung finden, ist die vierte Dimension, die der Spiritualitat,
dem Religionsunterricht vorbehalten.

Durch ein erweitertes Textverstandnis sowie eine komplexere Deutungskompetenz werden
die Lernenden der gymnasialen Oberstufe an den spirituellen Gehalt von rabbinischen Texten
herangefuhrt. lhre Erfahrungsraume werden erweitert und ihre Wahrnehmung in Bezug auf
die vierte Dimension sensibilisiert.

Inhaltlich gehért zum Beispiel dazu: die Beschaftigung mit der Thora und ihren verschiedenen
moglichen Ebenen der Hermeneutik, das Ausuben von rituellen Handlungen im Rahmen der
judischen Feiertage oder das Fragen nach G’tt und seiner Schépfung.

Judentum als Zivilisation

Auf der Grundlage des judischen Bildungsverstandnisses tragt das Fach zur religidsen,
kulturellen wie auch zur gesellschaftlichen Orientierung bei. Das Judentum kann als Zivilisation

5 Im vorliegenden Kerncurriculum wird in Anlehnung an das dritte der Zehn Gebote die Schreibweise
,G'tt* gebraucht, um seinen Respekt zum Ausdruck zu bringen.

6 Thora im Derech Eretz siehe Pirkei Awot (Spriiche der Vater) 2,2; - Zu S. R. Hirschs Thora im Derech
Eretz — Péddagogik siehe Matthias Morgenstern, ,Tora im Derech Erez“ — Das padagogische Konzept
von Samson Raphael Hirsch im Rahmen seiner nationaljlidischen Strategie, in: ,Die Samson-
Raphael-Hirsch-Schule in Frankfurt am Main; Dokumente-Erinnerungen-Analysen®, Frankfurt am Main
2001, Seite 18 folgende.
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bezeichnet werden, sodass es nicht allein auf die Religion begrenzt werden sollte. ,Aus dem
religibsen Ursprung sind geistige Perspektiven entstanden, die das religiose Erlebnis
befruchteten. Sprache und Gebrauche, Lebensweisen, Literatur und Kunst, Ideen und
Meinungen. All das ist Judentum.”“ (Amos Oz / Fania Oz-Salzberger, Juden und Worte, Berlin
2013, Seite 237).

Aufgabe des Faches ist nicht nur die Vermittlung von Religion beziehungsweise von
Kenntnissen zur Ausibung von Kultus, Ritus und Tradition sowie zur Einhaltung der religidésen
Gesetze, sondern auch die Vermittlung der in der Thora offenbarten Sozialgesetze zur
Verwirklichung einer gerechten Gesellschaft. Die am Berg Sinai von G'tt offenbarte Thora
fordert eine empathische soziale Gemeinschaft, die das Volk Israel im Rulckblick auf sein
Schicksal als Fremdling und Sklave in Agypten auffordert, sich niemals so zu entwickeln wie
die damalige totalitéare agyptische Gesellschaft, unter der es so sehr gelitten hat. Im heutigen
Staat Israel ist die demokratische Staatsform der Grundstein fur die Verwirklichung dieser
gbttlichen Gebote, in der die Gemeinschaft stark ist und der Einzelne seine Individualitat frei
entfalten kann.

Mit Blick auf die judische Vielfallt hat das Fach die Aufgabe, den Jugendlichen in der
gymnasialen Oberstufe Einblicke in die vielfaltige judische Kultur zu ermdglichen wie judische
Literatur, Musik, Film oder die bildende Kunst. In der heutigen israelischen Gesellschaft wie
auch in den judischen Gemeinden weltweit zeigt sich, wie man sich durch gemeinsame
Wurzeln verbunden flhlt, aber zugleich Raum fir individuelle Entfaltung wahrt und Diversitat
als Bereicherung der jludischen Gesellschaft begreift.

Identitatsfindung

Das gemeinsame Verstandnis als Schicksalsgemeinschaft verbindet das judische Volk
weltweit und pragt das heutige Selbstverstéandnis aller Judinnen und Juden. Indem der
judische Religionsunterricht Wissen Uber die judische Vergangenheit und Gegenwart
vermittelt, leistet der Unterricht einen bedeutenden Beitrag zur Entwicklung der individuellen
judischen Identitat. Das Fach Judische Religion hat den Auftrag, den jungen Menschen die
vielfaltigen Moglichkeiten einer judischen Lebensgestaltung in der heutigen komplexen
Lebenswelt vorzustellen. Die Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Deutungen innerhalb
des Judentums und die Betrachtung, wie judischer Glaube heute weltweit von verschiedenen
judischen Stromungen gelebt wird, fordert zur Reflexion auf und zu einer erweiterten
Orientierung. Auf diese Weise nehmen die Lernenden zunehmend die Pluralitat des
Judentums wabhr.

Das Finden der eigenen Zugehdrigkeit zu einer dieser Strémungen, die Akzeptanz der
anderen sowie der respektvolle Umgang miteinander ist ein herausfordernder Prozess, wobei
der judische Religionsunterricht sich hierin als Begleiter versteht.

Tikkun Olam — Verantwortliches Handeln

Tikkun Olam bedeutet ,die Welt reparieren” beziehungsweise ,die Welt verbessern“ und ist ein
zentraler Aspekt des Judentums. Tikkun Olam umfasst verantwortliches Handeln, Ehrenamt,
Umweltschutz oder medizinische Innovationen, mit denen Menschenleben gerettet werden
kénnen. Selbst Juden, die weder an G’tt noch an die Bedeutung von G’tt glauben, folgen in
der Regel dem religidsen Gebot, diese Welt zu einem besseren Ort zu machen.
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Der Religionsunterricht befahigt die Lernenden, verschiedenste Moglichkeiten zu erkennen
und zu ergreifen, um selbst zu Tikkun Olam beizutragen. Damit leistet das Fach einen
entscheidenden Beitrag fir die Allgemeinheit. Zum Beispiel kann es den jungen Erwachsenen
maogliche Perspektiven aufzeigen, wie sie durch die eigene soziale Lebensfiihrung sowie die
Berufswahl ihren sozialen Beitrag fir die Gesellschaft leisten kénnen.

Anknipfend an Bereschit 2,15 sieht das Judentum den Menschen als Partner G’ttes, der den
Auftrag erhalten hat, die ihm von G'’tt verliehene Vernunft zu nutzen, um das Leben auf der
Welt verantwortungsvoll zu gestalten und zu bewahren. In diesem Zusammenhang werden
die Lernenden der gymnasialen Oberstufe mit komplexen Problemen und Fragestellungen zu
Tikkun Olam konfrontiert und aufgefordert, sich selbststandig kritisch mit diesen
auseinanderzusetzen. Durch geeignete Kommunikationsformen werden die Kompetenzen
erweitert, Prinzipien zu formulieren sowie Entscheidungen und eigene Meinungen darzulegen.

Dialog der Kulturen

Das Fach Judische Religion fordert die interreligiose Kommunikation und schult so die
Kompetenz der Schilerinnen und Schiler, andere zu verstehen und zu respektieren. In der
gymnasialen Oberstufe befassen sich die Lernenden aufgrund dessen vermehrt mit fremden
Kulturen und Werten. Hierdurch erweitern sich ihre Erfahrungsraume. Sie lernen andere
Standpunkte und Weltanschauungen kennen und sind aufgefordert, diese nachzuvollziehen,
zu deuten und evtl. kulturell zu erklaren. Fir einen Vergleich mit den eigenen Werten, Normen
und Prinzipien miissen diese Positionen reflektiert und formuliert werden.

Dabei sollen die unterschiedlichen Positionen und Meinungen niemals wertend betrachtet,
sondern alle Vorstellungen als mogliche existierende kulturelle Phadnomene in unserer pluralen
Welt verstanden werden. So bereitet der jludische Religionsunterricht die Lernenden auf ein
gelingendes und bereicherndes Zusammenleben von Menschen verschiedener Herkunft und
Kultur vor und tragt insbesondere zur Friedenserziehung und Extremismuspravention bei.
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2.2 Kompetenzbereiche
Kompetenzbereich: Funktionale kommunikative Kompetenz

benennen, kontextualisieren, deuten

Durch erlernte Arbeitsweisen erlangen die Schilerinnen und Schiiler die Fahigkeit, Zeugnisse
der judischen Tradition zu verstehen, sie fachspezifisch zu benennen und zu deuten. Die
Lernenden kdnnen sich trotz zunehmender Komplexitat mit unterschiedlichen Zeugnissen
(Texte, Bilder, Kultgegenstande oder Musik) auseinandersetzen. Sie sind in der Lage, diese
kontextualisiert zu analysieren und in groRere Sinnzusammenhange zu stellen.
Facherverbindendes Lernen befahigt sie hierbei zu mehr Selbststandigkeit und fordert
ganzheitliches, lebenslanges Lernen.

Handlungskompetenz

erschlieen, partizipieren, verantwortlich handeln

Handlungskompetenz befahigt zur Sinnerschliefung jldischer Traditionen, wie sie zum
Beispiel im Kultus oder auch in der judischen Kunst und Musik zum Ausdruck kommen. Indem
die Lernenden sich mit diesen Traditionen auseinandersetzen, eroffnet der Unterricht den
Raum, die identitatsstiftende Wirkung jldischer Riten und Brauche zu erfahren und zu erleben.

Das Studium der Quellen befahigt, Urspringe religiéser Handlungen zu erkennen, zu
verstehen und nachzuvollziehen. Es ermdéglicht, religiose Phanomene, ihren Sinn und ihre
Transzendenz zu erschlielRen. Religidses Handeln und Partizipieren bezieht sich nicht nur auf
Kulthandlungen, sondern ebenfalls auf verantwortliches, ethisches Handeln im Alltag. In der
Auseinandersetzung mit verschiedenen religidsen, ethischen und weltanschaulichen
Vorstellungen werden die Lernenden aufgefordert, zu gesellschaftlichen Themen, die in
Beziehung zu ihrem Leben stehen, Stellung zu nehmen. Die Handlungskompetenz umfasst
somit Aspekte, die Uber die judischen Zeremonial- und Moralgesetze hinausreichen. Sie
bezieht auch verantwortliches Handeln in der Gesellschaft mit ein. Damit wird ermdéglicht, die
Idee von Tikkun Olam aktiv umzusetzen.

Kommunikationskompetenz

Kommunizieren, argumentieren, diskutieren

Kommunikationskompetenz bezeichnet die Fahigkeit, Gber das Judentum bzw. Uber die
judische Religion sprechen zu kénnen und sich mit anderen adressatengerecht darlber
auszutauschen. Damit verbunden ist, religidse Texte oder Handlungen im Gesprach unter
Verwendung hebraischer und deutscher Begriffe erlautern zu kdnnen. Die Lernenden sind in
der Lage, in auswertenden Gesprachen zu reflektieren, und werden zunehmend sicherer, mit
Hilfe grundlegender fachspezifischer Prinzipien zu argumentieren. Durch kognitive wie auch
emotionale Zugange werden die Schilerinnen und Schiler angeregt, sich kritisch mit
religidsen Themen auseinanderzusetzen und dazu befahigt, diese zu diskutieren.

Entscheidungskompetenz

analysieren, positionieren, begriinden

Die Lernenden werden im Religionsunterricht auch mit problemhaltigen Situationen aus ihrer
Lebenswirklichkeit konfrontiert. Mit Hilfe erlernter Methoden kénnen die Jugendlichen
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zunehmend kritische Aussagen oder Situationen erfassen und analysieren. Diese Analysen
befahigen mit Fragen, Positionen und Texten umzugehen sowie diese nachzuvollziehen, zu
deuten und zu bewerten. Im Unterricht thematisierte religiose Werte und Prinzipien sowie
ethische Vorstellungen verhelfen, Stellung zu nehmen und unterstitzen schliefilich,
eigenstandig zu einer begriindeten Entscheidung zu gelangen.
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2.3 Fachinhaltliche Strukturierung

Die fachinhaltliche Struktur des judischen Religionsunterrichts ergibt sich aus der Aufgabe des
Faches und den Lehr- und Lerntraditionen des Judentums. Die sechs Kurshalbjahresthemen
in der gymnasialen Oberstufe (Jahrgangsstufen E1 bis Q4) orientieren sich inhaltlich an vier
Schwerpunkten. Diese leiten sich von vier Beziehungen ab, welche sich aus der Thora ableiten
lassen und fir jeden Menschen bedeutsam sind. Die vier deskriptiv-exploratorischen
Beziehungen des Menschen lassen sich gemaR traditioneller Uberlieferung wie in folgendem
Schaubild zusammenfassen:

Schwerpunkt Beziehung zwischen hebraische Bezeichnung

) DX 12
1 Mensch zu sich selbst
Bejn Adam le’atzmo

2 Mensch und Mensch
Bejn Adam leChawero
3 Mensch und Natur
Bejn Adam laTewa
4 Mensch und G'tt

Bejn Adam laMakom

Jedes der sechs Kurshalbjahresthemen gliedert sich wiederum in jeweils finf Themenfelder.
Zudem ist jedem Kurshalbjahresthema einer der vier oben genannten Schwerpunkte der Thora
zugeordnet. Die Kurshalbjahresthemen der E2 und Q4 weichen von dieser Einteilung ab, weil
in ihnen alle vier Schwerpunkte vereint werden, um die Komplexitat der Themen und damit
letztlich des Judentums selbst zu verdeutlichen.

Die funf Themenfelder stellen keine herkdbmmlichen Unterrichtseinheiten dar. Es ist daher
Aufgabe der Lehrkraft, die Themenfelder auf Grundlage der ausgewiesenen Inhalte und
Kompetenzen in entsprechende Unterrichtsreihen auszugestalten.

Die Zuteilung der Schwerpunkte sowie der sich daraus ergebenden Oberthemen zu den
jeweiligen Kurshalbjahren ist folgender Darstellung zu entnehmen:

Kurshalbjahr Oberthema Schwerpunkt
E1 Mensch und Religion 1
E2 Der Tanach 1 - 4 verknupfend
Q| e z
Q2 G'tt 4
a3 Handeln aus 3

judischer Perspektive

Q4 Judentum im Dialog 1 - 4 verknUpfend
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Das Fach Judische Religion versteht Unterricht als einen dynamischen Prozess, bei dem
Lehren und Lernen auf einer ganzheitlichen Betrachtung und Entwicklung der Schilerinnen
und Schiiler als Individuum beruhen. Dieses ganzheitliche Lernen wird nach judischer
Tradition in vier Dimensionen konkretisiert:

- handeln

- fuhlen

- verstehen
- glauben

Diese vier Dimensionen ganzheitlichen Lernens strukturieren alle Themenfelder, indem stets
aufs Neue gefragt und geklart wird:

- Welche Handlungen, Fragen, Lernmethoden, Haltungen und Reaktionen fordert und
ermdglicht das Thema?

- Welche Wahrnehmungen, Einstellungen, Wirkungen und Reaktionen ermdglicht, bedingt
und erreicht das Thema auf emotionaler sowie sinnlicher Ebene?

- Welches Wissen und Verstehen lassen sich aus Geschichte und Gegenwart ableiten?

- Welche transzendenten Aspekte beinhaltet das Thema und wie kann dabei Glaube
berucksichtigt und erfahrbar werden?

Die Leitperspektiven der Sekundarstufe | sind weiterhin in der Sekundarstufe Il gultig und
werden durch die Themen der Kurshalbjahre sowie durch die vier Dimensionen erreicht. Die
Leitperspektiven sind:

— Auseinandersetzung mit sich selbst und der Welt
- Entwicklung einer judisch gepragten Wertehaltung und Identitatsfindung

— Judisches Wissen und Handeln anbahnen
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3 Bildungsstandards und Unterrichtsinhalte

3.1 Einfuhrende Erlauterungen

Nachfolgend werden die am Ende der gymnasialen Oberstufe erwarteten fachlichen
Kompetenzen in Form von Bildungsstandards, gegliedert nach Kompetenzbereichen
(Abschnitt 3.2), sowie die verbindlichen Unterrichtsinhalte (Abschnitt 3.3), thematisch
strukturiert in Kurshalbjahre und Themenfelder, aufgefiihrt. Diese sind durch verbindlich zu
bearbeitende inhaltliche Aspekte konkretisiert und durch ergénzende Erlauterungen didaktisch
fokussiert.

Im Unterricht werden Bildungsstandards und Themenfelder so zusammengefiihrt, dass die
Lernenden in unterschiedlichen inhaltlichen Kontexten die Bildungsstandards — je nach
Schwerpunktsetzung — erarbeiten kénnen. Mit wachsenden Anforderungen an die Komplexitat
der Zusammenhange und kognitiven Operationen entwickeln sie in entsprechend gestalteten
Lernumgebungen ihre fachlichen Kompetenzen weiter.

Die Themenfelder bieten die Mdglichkeit— im Rahmen der Unterrichtsplanung didaktisch-
methodisch aufbereitet — jeweils in als thematische Einheiten umgesetzt zu werden. Zugleich
lassen sich, themenfeldibergreifend, inhaltliche Aspekte der Themenfelder, die innerhalb
eines Kurshalbjahres vielfaltig miteinander verschrankt sind und je nach Kontext auch
aufeinander aufbauen konnen, in einen unterrichtlichen Zusammenhang stellen.

Themenfelder und inhaltliche Aspekte sind Uber die Kurshalbjahre hinweg so angeordnet, dass
im Verlauf der Lernzeit — auch Kurshalbjahre ibergreifend — immer wieder Beziige zwischen
den Themenfeldern hergestellt werden kénnen. In diesem Zusammenhang bieten die
Leitperspektiven (vergleiche ausfihrliche Darstellung in Abschnitt 2.3) Orientierungshilfen, um
fachliches Wissen zu strukturieren, anschlussfahig zu machen und zu vernetzen.

Die Bildungsstandards sind nicht nach Kursen auf grundlegendem Niveau (Grund- und
Leistungskurs) und auf erhéhtem Niveau (Leistungskurs) differenziert. In den Kurshalbjahren
der Qualifikationsphase werden die Fachinhalte nach grundlegendem Niveau (Grundkurs und
Leistungskurs) und erhdhtem Niveau (Leistungskurs) unterschieden. Die jeweils
fachbezogenen Anforderungen, die an Lernende in Grund- und Leistungskurs gestellt werden,
unterscheiden sich wie folgt: ,Grundkurse vermitteln grundlegende
wissenschaftspropadeutische Kenntnisse und Einsichten in Stoffgebiete und Methoden,
Leistungskurse exemplarisch vertieftes wissenschaftspropadeutisches Verstandnis und
erweiterte Kenntnisse® (§ 8 Absatz 2 OAVO).
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3.2

Bildungsstandards

Kompetenzbereich: Lernkompetenz (L)

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Die Lernenden konnen

L1

L2

L3

L4

Zeugnisse judischer Tradition unter Verwendung hebraischer Fachterminologie
benennen, G’ttesverstandnis sowie Glauben beschreiben und adressatengerecht
erklaren (Q2),

unterschiedliche Arten von Quellen erschlieRen, methodisch reflektiert auslegen
und in groRere Sinnzusammenhange einordnen (E2, Q3),

historisch relevante Epochen in Grundzigen mit ihren Auswirkungen auf das
Leben von Judinnen und Juden vergleichend beschreiben (Q1),

Beispiele in Geschichte und Gegenwart aufzeigen, die identitatsstiftend wirkten
bzw. wirken (E1, Q4).

Kompetenzbereich: Handlungskompetenz (H)

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Die Lernenden konnen

H1

H2

H3

H4

HS

H6

religidse Handlungen gelebten Glaubens (in der Synagoge und innerhalb der
Familie) als einen personlichen Dialog mit G'tt reflektieren, wertschatzen und
danach handeln (Q4),

spezifische Arbeitsweisen des Thora-Lernens umsetzen, wobei sie
hermeneutische Methoden anwenden (E2),

Gedankengange und Inhalte von Texten zunehmenden Abstraktionsgrades
erschlielRen, religiose Motive identifizieren und deuten (E1),

sich die Handlungsverantwortung des Menschen als Partner G’ttes erschlief3en,
sie auf ihr eigenes Leben und die gesellschaftliche Wirklichkeit Ubertragen und
daraus Konsequenzen flr ihr eigenes Handeln ableiten (Q2),

im Unterricht thematisierte Halachot sowie unterschiedliche Grundprinzipien des
Judentums benennen und auf aktuelle Problemstellungen anwenden (Q3),

Zusammenhange zwischen historischen Ereignissen, der kollektiven Geschichts-
und Erinnerungskultur sowie der sich fortwahrend weiterentwickelnden Lehre des
Judentums herstellen (Q1).
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Kompetenzbereich Kommunikationskompetenz (K)

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Die Lernenden konnen

K1 B angemessen Uber Fragen nach Sinn religiosen Handelns, Glaubens und der
Transzendenz sprechen (E2, Q2),

K2 m einen Perspektivwechsel vornehmen, und hierdurch ihre Dialogfahigkeit
entwickeln (E1),

K3 = ihre eigene Religion erklaren und ihren Standpunkt zu ethischen, moralischen
sowie religiosen Fragen formulieren und begriinden (Q3),

F4 ® grundlegende Inhalte und Positionen des Judentums adressatengerecht
prasentieren (Q1),

F5 ®m sich mit anderen respektvoll Gber Gemeinsamkeiten und Unterschiede hinsichtlich
gesellschaftlicher, moralischer und religidser Uberzeugungen auseinandersetzen
und dabei gegebenenfalls die eigene Perspektive erweitern (Q4).

Kompetenzbereich Entscheidungskompetenz (E)

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Die Lernenden kénnen

E1 ®m religidse und sakulare Deutungsangebote hinsichtlich ihrer Plausibilitat und
Tragfahigkeit Uberprifen (E2),

E2 B unterschiedliche Stromungen im Kontext der Pluralitat des Judentums hinsichtlich
ihrer Grundhaltungen zu den Zeremonial- und Moralgesetzen analysieren (Q3),

E3 ® zu Fragestellungen im Spannungsfeld zwischen Tradition und Moderne eigene
Positionen entwickeln und verfassen (E1, Q4),

E4 m unterschiedliche Weltzugange’, die sich wechselseitig erganzen, nachvollziehen,
analysieren und mit der spezifischen Sichtweise des Judentums vergleichen
(Q2),

ES = ihre eigene Rolle im gesellschaftlichen Kontext beschreiben und einen
begrindeten Standpunkt entwickeln (Q1).

7 Siehe Jlirgen Baumert: Die vier Modi der Weltbegegnung [Grundstruktur der Allgemeinbildung und
des (Bildungs-)Kanons].
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3.3 Kurshalbjahre und Themenfelder

Dem Unterricht in der Einfiihrungsphase kommt mit Blick auf den Ubergang in die
Qualifikationsphase eine Briuckenfunktion zu. Zum einen erhalten die Lernenden die
Médglichkeit, das in der Sekundarstufe | erworbene Wissen und Kénnen zu festigen und zu
vertiefen beziehungsweise zu erweitern (Kompensation) sowie Neigungen und Starken zu
identifizieren, um auf die Wahl der Grundkurs- und Leistungskursfacher entsprechend
vorbereitet zu sein. Zum anderen werden die Lernenden an das wissenschaftspropadeutische
Arbeiten herangefihrt. Damit wird eine solide Ausgangsbasis geschaffen, um in der
Qualifikationsphase erfolgreich zu lernen. Die Themenfelder der Einflhrungsphase sind
dementsprechend ausgewahlt und bilden die Basis fur die Qualifikationsphase.

In der Qualifikationsphase erwerben die Lernenden eine solide Wissensbasis sowohl im
Fachunterricht als auch in fachubergreifenden und facherverbindenden Zusammenhangen
und wenden ihr Wissen bei der Lésung zunehmend anspruchsvollerer und komplexerer Frage-
und Problemstellungen an. Dabei erschlieBen sie Zusammenhange zwischen
Wissensbereichen und erlernen Methoden und Strategien zur systematischen Beschaffung,
Strukturierung und Nutzung von Informationen und Materialien in deutscher sowie erganzend
zur Unterstlitzung auch in hebraischer oder englischer Sprache. Der Unterricht in der
Qualifikationsphase zielt auf selbststandiges und eigenverantwortliches Lernen und Arbeiten
sowie auf die Weiterentwicklung der Kommunikationsfahigkeit; der Erwerb von Kenntnissen in
ausgewahlten Bereichen der Fachsprache erméglicht die Einarbeitung in fachbezogene
Diskurse. Durch die Wahl von Grund- und Leistungskursen ist die Mdéglichkeit gegeben,
individuelle Schwerpunkte zu setzen und auf unterschiedlichen Anspruchsebenen zu lernen.
Dementsprechend beschreiben die Bildungsstandards und die verbindlichen Themenfelder
die Leistungserwartungen fur das Erreichen der Allgemeinen Hochschulreife.

Verbindliche Regelung zur Bearbeitung der Themenfelder
Einfihrungsphase

In der Einflhrungsphase sind die Themenfelder 1 bis 3 verbindliche Grundlage des
Unterrichts. Die ,zum Beispiel“-Nennungen in den Themenfeldern dienen der inhaltlichen
Anregung und sind nicht verbindlich. Soweit sich eine bestimmte Reihenfolge der
Themenfelder nicht aus fachlichen Erfordernissen ableitet, kann die Reihenfolge frei gewahlt
werden. In jedem Fall ist aber mindestens eines der verbindlichen Themenfelder im zweiten
Kurshalbjahr zu bearbeiten. Fir die Bearbeitung der verbindlichen Themenfelder sind etwa
zwei Drittel der gemafll OAVO zur Verfigung stehenden Unterrichtszeit — in der Regel circa 24
Unterrichtswochen — vorgesehen. In der verbleibenden Unterrichtszeit ist es mdglich, Aspekte
der verbindlichen Themenfelder zu vertiefen oder zu erweitern oder eines der nicht
verbindlichen Themenfelder zu bearbeiten.

Qualifikationsphase

In den Kurshalbjahren Q1 bis Q3 sind die Themenfelder 1 und 2 verbindliche Grundlage des
Unterrichts. Durch Erlass wird ein weiteres Themenfeld in zwei dieser drei Kurshalbjahre sowie
ein Themenfeld im Kurshalbjahr Q4 verbindlich festgelegt, insgesamt neun verbindliche
Themenfelder flr die schriftichen Abiturprifungen. Im Hinblick darauf kénnen durch Erlass
Schwerpunkte sowie Konkretisierungen innerhalb dieser Themenfelder ausgewiesen werden.
Die ,,zum Beispiel“-Nennungen in den Themenfeldern dienen der inhaltlichen Anregung und
sind nicht verbindlich. Soweit sich eine bestimmte Reihenfolge der Themenfelder nicht aus
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fachlichen Erfordernissen ableitet, kann die Reihenfolge frei gewahlt werden. Fir die
Bearbeitung der verbindlichen Themenfelder sind etwa zwei Drittel der gema OAVO zur
Verfugung stehenden Unterrichtszeit — in Q1-3 in der Regel 12 Unterrichtswochen und in der
Q4 in der Regel 4 Unterrichtswochen — vorgesehen. In der verbleibenden Unterrichtszeit ist es
moglich, Aspekte der verbindlichen Themenfelder zu vertiefen oder zu erweitern oder eines
der nicht verbindlichen Themenfelder zu bearbeiten.
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Ubersicht liber die Themen der Kurshalbjahre und die Themenfelder

Einfiilhrungsphase (E)

E1 Mensch und Religion

Themenfelder

E1.1 |Religion und Identitiat: Welche Erfahrungen starken die religiose Identitat?

E1.2 |Judentum als Zivilisation: Ist das Judentum mehr als eine Religion?

E1.3 |Aspekte judischer Anthropologie: Wozu ist der (jlidische) Mensch auf Erden?

E1.4 |Praktiziertes Judentum: handeln, verstehen, glauben. Was bewirkt religidse Praxis?

E1.5 |Verantwortung der Religionen — Weltethos: Kann Frieden unter den Religionen auch
zum Frieden zwischen den Nationen beitragen?

verbindlich: Themenfelder 1 - 3

E2 Der Tanach

Themenfelder

E2.1 |Judische Auslegungstraditionen: Wie lese ich den Tanach?

E2.2 |Propheten im Tanach: Was beschreiben die Worte der Propheten?

E2.3 | Tanach und Wissenschaft: Ein Widerspruch?

E2.4 |Zeugnisse des Tanachs in der Kultur: Wo kann man dem Tanach begegnen?

E2.5 |Eine Sinneinheit im Tanach lesen: Wie kdnnen wir einen Tanachtext einordnen?

verbindlich: Themenfelder 1 - 3

Qualifikationsphase (Q)

Q1 Judentum in seiner Geschichte

Themenfelder

Q1.1 |Die Geschichte der Juden in Europa: Wie gestalteten jlidische Menschen ihr
Leben in nichtjiidischem Umfeld?

Q1.2 |Die Sehnsucht nach Zion: Warum wird Israel als nationale Heimstatte des
judischen Volkes verstanden?

Q1.3 |Aufklarung und Haskala — Zeit des Umbruchs: Was waren Folgen der Aufklarung?

Q1.4 |Die judische Mystik: Wo begegnet man ihr in der jidischen Geschichte?

Q1.5 |Judische Lokalgeschichten — auf Spurensuche in aller Welt: Wie lebten Juden in
anderen Jahrhunderten in ihrer Stadt?

verbindlich: Themenfelder 1 und 2 sowie in zwei der drei Kurshalbjahre Q1-3 ein weiteres
Themenfeld aus den Themenfeldern 3-5; innerhalb dieser Themenfelder konnen durch Erlass
Schwerpunkte sowie Konkretisierungen ausgewiesen werden
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Q2 G'tt

Themenfelder

Q2.1 |Das G’ttesverstiandnis im Judentum: Welche Attribute werden G’tt
zugeschrieben?

Q2.2 |G’tt und das Leid auf der Welt: Wo war G’tt wahrend der Schoah?

Q2.3 | Emunah — Glaube: Bedeutet Glaube, G’tt treu zu sein?

Q2.4 |Von und mit G’tt sprechen: Wie kommuniziert man mit G'tt?

Q2.5 |Gottesverstandnis in anderen Religionen: Glauben alle Religionen an den gleichen
Schoépferg'tt?

verbindlich: Themenfelder 1 und 2 sowie in zwei der drei Kurshalbjahre Q1-3 ein weiteres
Themenfeld aus den Themenfeldern 3-5; innerhalb dieser Themenfelder konnen durch Erlass
Schwerpunkte sowie Konkretisierungen ausgewiesen werden

Q3 Handeln aus jiidischer Perspektive

Themenfelder

Q3.1 | Ta’amej haMitzwot — Griinde der Gebote: Warum soll man die Gebote achten?

Q3.2 |Tradition und Moderne: Wer und was ist im Judentum richtungsweisend?

Q3.3 | Die Schriftliche und die Miindliche Lehre: Wie entwickelt(e) sich das jludische
Gesetz?

Q3.4 | Tikkun Olam - gesellschaftliche Verantwortung: Wie und wann handelt man
verantwortlich?

Q3.5 |Handeln zu bestimmten Zeiten und an besonderen Orten: Was bedeutet, religios zu
handeln?

verbindlich: Themenfelder 1 und 2 sowie in zwei der drei Kurshalbjahre Q1-3 ein weiteres
Themenfeld aus den Themenfeldern 3-5; innerhalb dieser Themenfelder konnen durch Erlass
Schwerpunkte sowie Konkretisierungen ausgewiesen werden

Q4 Judentum im Dialog

Themenfelder

Q4.1 |Im Dialog mit G’tt: Was kénnen wir von G'’tt lernen?

Q4.2 |Judentum in seiner Vielfalt: Wieso zeigen Menschen ihr Judentum auf
unterschiedliche Weise?

Q4.3 |Im Dialog mit der Gesellschaft: Wie konnen wir mit dem aktuellen Antisemitismus
umgehen?

verbindlich: ein Themenfeld aus 1-3 durch Erlass festgelegt; innerhalb dieses Themenfelds
kénnen Schwerpunkte sowie Konkretisierungen ausgewiesen werden

Im Zusammenhang der Bearbeitung der Themen der Kurshalbjahre und der Themenfelder des
Faches lassen sich vielfaltige Bezlige auch zu Themenfeldern anderer Facher (innerhalb eines
Kurshalbjahres) herstellen, um sich komplexeren Fragestellungen aus unterschiedlichen
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Fachperspektiven zu nahern. Auf diese Weise erfahren die Lernenden die Notwendigkeit und
Wirksamkeit interdisziplindrer Kooperation und erhalten gleichzeitig Gelegenheit, ihre
fachspezifischen Kenntnisse in anderen Kontexten zu erproben und zu nutzen. Dabei
erwerben sie neues Wissen, welches die Fachdisziplinen verbindet. Dies bereitet sie auf den
Umgang mit vielschichtigen und vielgestaltigen Problemlagen vor und fordert eine systemische
Sichtweise. Durch fachlbergreifende und facherverbindende Themenstellungen kénnen mit
dem Anspruch einer starkeren Lebensweltorientierung auch die Interessen und
Fragestellungen Bertcksichtigung finden. In der Anlage der Themenfelder in den
Kurshalbjahren sind — anknipfend an bewahrte Unterrichtspraxis — fachibergreifende und
facherverbindende Bezlige jeweils mitgedacht. Dies erleichtert die Kooperation zwischen den
Fachern und ermdglicht interessante Themenstellungen.
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E1 Mensch und Religion

Judinnen und Juden in Deutschland sind von einer pluralistischen Gesellschaft umgeben.
Unterschiedliche Einflliisse fordern auf, die eigene religiése und kulturelle Identitat zu finden
und zu wahren.

Das Thema Mensch und Religion knipft an die Lebenssituation der Jugendlichen an und
verlangt im ersten Halbjahr der gymnasialen Oberstufe, die eigene Situation und die
personliche Haltung zu reflektieren. Ausgangspunkt ist die eigene Biografie, die mit Biografien
von Judinnen und Juden aus Vergangenheit und Gegenwart verglichen wird. Dadurch ergeben
sich weitere Zugange zu Religion und Religiositat. Religidse wie auch kulturelle Zeugnisse
erzahlen vom Leben und der Identitdt der Menschen und spiegeln die Zeit und ihr Umfeld
wider. Es wird deutlich, dass antisemitische Erfahrungen Einfluss auf die Identitdt haben und
dass ldentitat kontextbezogen betrachtet werden muss. Religiéses Leben wie auch gelebte
Kultur pragen die Identitdt von Juden seit Jahrhunderten weltweit und zeigen das Verhaltnis
von Mensch und Religion.

Die Lernenden stellen sich die Frage, was G’tt von ihnen als Menschen und was er von ihnen
als praktizierende Juadinnen und Juden erwartet. Die Jugendlichen klaren diese sich
erganzenden Forderungen. Damit erschlielen sie sich die Bedeutung von Ritualen und
Mitzwot, die den Alltag begleiten. Die Lernenden setzen sich mit Auslegungen zu den
Forderungen G’ttes auseinander und vergleichen durch die Betrachtung verschiedener
Biografien, wie andere Menschen diese Forderungen in ihrem Leben umgesetzt haben.

Bei kritischer Betrachtung des Themas Mensch und Religion untersuchen die Lernenden
Folgen von religidsem Fundamentalismus und beleuchten Aspekte des Glaubens, die
Menschen voneinander trennen. Die Jugendlichen finden Gemeinsamkeiten und Unterschiede
der Weltreligionen heraus. Im Kontext der Pluralitdt nehmen sie Stellung zu religidsen Werten
und zur Frage, ob Religionen zum Frieden unter den Menschen beziehungswese Nationen
beitragen kdnnen. Eigene Beitrage zur Deeskalation zwischen Religionen werden erarbeitet
und diskutiert.

Bezug zu den Leitperspektiven: Bei der Bearbeitung dieses Themas sind die inhaltlichen
Aspekte der drei Leitperspektiven — Auseinandersetzung mit sich selbst und der Welt;
Entwicklung einer jlidisch gepragten Wertehaltung und Identitatsfindung; Jiidisches
Wissen und Handeln anbahnen (siehe Abschnitt 2.3) — angemessen und unter
entsprechender Schwerpunktsetzung zu beriicksichtigen.
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Themenfelder

verbindlich: Themenfelder 1 - 3

E.1.1 Religion und Identitat: Welche Erfahrungen starken die religiose ldentitat?

Reflexion religiéser Erfahrungen in der eigenen Biografie (zum Beispiel religiose
Erziehung, Vorbilder, Entwicklung des Glaubens)

Betrachtung und Vergleich judischer Biografien (vom Tanach bis zur Gegenwart) unter
Berucksichtigung historischer Gegebenheiten sowie Lebensbedingungen und
antisemitischer Erfahrungen, in denen die Personen ihr Judentum lebten

»~Judischer Deutscher oder ,deutscher Jude®: religidses Selbstverstandnis gegeniber
heimatlicher Verbundenheit

E1.2 Judentum als Zivilisation: Ist das Judentum mehr als eine Religion?

Ortsbetrachtungen: judische Gemeinden, ihre Mitglieder und deren kulturelle Zeugnisse
in unterschiedlichen Landern und Epochen der Weltgeschichte (sog. ,Kulturjudentum®:
zum Beispiel in den Bereichen Bildende Kunst, Musik, Literatur, Sprache, Film)

judisch-kulturelles Leben vor Ort (Spurensuche in der Stadtgeschichte); jldisches
Gemeindeleben vor Ort (Achtung der biblischen Sozialgesetze; zahlreiche
Gemeindeeinrichtungen von koscherer Backerei Gber Kindergarten und Schule bis hin
zum Altersheim et cetera)

Ausdrucksformen religidser und/oder kultureller Identitdt (zum Beispiel Aul3en- und
Innengestaltung von Synagogen, unterschiedliche klinstlerische Gestaltung der gleichen
Ritualgegenstande, regional gepragte Gerichte)

E1.3 Aspekte jiidischer Anthropologie: Wozu ist der (jiidische) Mensch auf Erden?

ErschlieBung judischer Quellen unter der zentralen Fragestellung: Welche sind die
Aufgaben aller Menschen auf der Welt? Welche Aufgaben obliegen nur Juden und
Judinnen auf der Welt (zum Beispiel Schmot 19,4-6; Jeschajahu 42,6-7, Rabbiner J.
Sacks)?

E1.4 Praktiziertes Judentum: handeln, verstehen, glauben. Was bewirkt religiose

Praxis?
Erschlielung der identitatsstiftenden Kraft judischer Traditionen, Feste und Feiern
Erinnerungskultur und Gedenktage (zum Beispiel Jom haSchoah)

Handeln fihrt zu Erfahrungen, die Glaube ermdéglichen; Handeln und Glauben bedingen
sich wechselseitig. Austausch von eigenen Erfahrungen und Erlebnissen

religids-rituelle und soziale Handlungen; Sinnerschliefung von Mitzwot und der Idee von
Tikkun Olam

Kritik am Judentum als Ritualreligion (zum Beispiel Immanuel Kant: ,Die Religion
innerhalb der Grenzen der bloRen Vernunft®, 1794)
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E1.5 Verantwortung der Religionen — Weltethos: Kann Frieden unter den Religionen

auch zum Frieden zwischen den Nationen beitragen?

kritische Betrachtung von Religion (im allgemeinen Uberblick): religidser
Fundamentalismus; der Wahrheitsanspruch der verschiedenen Weltreligionen;
Extremismuspravention

ethische und humane Prinzipien verbinden alle Anhanger von Religionen: Welches sind
diese Prinzipien? Kann man die dogmatischen Differenzen zwischen den Religionen
uberwinden?

Was ist das ,Projekt Weltethos“? Freiraume, kulturelle und gesellschaftliche Regeln
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E2 Der Tanach

Der Tanach und seine Texte sind Grundlage der judischen Religion. Durch intensive
Beschaftigung der Rabbinen in der Antike mit den Inhalten des Tanachs entstand innerhalb
des Judentums eine neue Literaturgattung: der Midrasch. Midrasch ist vom Verb darasch
abgeleitet, das ,suchen, fragen“ bedeutet. Diese Texte erlautern Fragen zum Bibeltext,
erklaren Widerspriiche, geben Antworten auf sprachliche Eigenarten oder betonen ethische
Lehren, die man aus dem Text ziehen kann.

In diesem Kurshalbjahr setzen sich die Lernenden mit zahlreichen Texten aus dem Tanach
auseinander, indem sie sich diese mit Hilfe ausgewahlter Midraschim erschliefen. Trotz
festgelegter Auslegungsregeln sind unterschiedliche Deutungen des Tanachs mdglich, denn
jeder Exeget wird vom jeweils herrschenden Zeitgeist sowie seinem individuellen Umfeld
beeinflusst. Die Lernenden entwickeln ihre Deutungskompetenz, indem sie Bibelstellen unter
Berlcksichtigung ihrer eigenen Lebenssituation sowie des aktuellen Weltgeschehens
selbststandig auslegen.

Im Kurshalbjahr E2 wird der spezifische Zugang von Religion zur Wirklichkeit veranschaulicht.
Durch die Betrachtung anderer Schulfacher oder Fachbereiche und ihre Art, sich die Welt zu
erschlieRen, wird der spezifische Zugang des Faches Judische Religion verdeutlicht. Es wird
aufgezeigt, dass sich das Schulfach Religion bei der Betrachtung der Welt ebenso wie bei der
Deutung von Tanachtexten mit Fragen nach dem Warum? und Wozu? beschéftigt, also unter
anderem mit Fragen nach ethischen MalRstdben sowie Sinnfragen. In diesem Zusammenhang
werden Fragen an den Bibeltext gestellt wie: Warum oder wozu ist die Welt | der Mensch
erschaffen? Was darf der Mensch tun? Wo liegen die Grenzen menschlichen Handelns?

Diese Herangehensweise erleichtert unter anderem, den Sinngehalt der Prophetenbulcher zu
erschlieBen. Das jludische Ideal ethischen Handelns wird dort deutlich beschrieben. Das
Studium der Prophetentexte und der rabbinischen Auslegungsliteratur verschafft einen
Uberblick Uber grundlegende jiidische Werte und Moral. Dariiber hinaus dient dieses
Themenfeld als Vorbereitung fur das Kurshalbjahr Q3 ,Handeln aus judischer Perspektive®.

In der Auseinandersetzung mit biblischen Themen oder Symbolen wird den Lernenden
verdeutlicht, dass sie ihnen nicht nur in religiésen Texten begegnen. Vielmehr finden sich auch
in Literatur, Kunst, Film und sogar in der Werbung, biblische Themen und Symbole. Sie
nehmen wahr, wie Geschichten des Tanachs Kunst und Kultur tber die Jahrhunderte hinweg
in verschiedenen Landern pragten. Beispiele dieser Kulturzeugnisse werden betrachtet,
interpretiert und in den geschichtlich-soziologischen Kontext eingeordnet.

Im Tanach finden sich verhaltnismaRig kurze Blcher oder langere Texteinheiten, die dazu
einladen, sie vollstandig zu lesen. Dabei sind je nach Textauswahl die in diesem Kurshalbjahr
erlernten Methoden anzuwenden. Andere Schwerpunkte kdnnen die Einordung der Texte in
den liturgischen Festkreis sein oder das Erschlief3en von grundlegenden und fur das Judentum
zentralen Texten.

Bezug zu den Leitperspektiven:

Bei der Bearbeitung des Themas des Kurshalbjahres sind die inhaltlichen Aspekte der drei
Leitperspektiven — Auseinandersetzung mit sich selbst und der Welt; Entwicklung einer
judisch gepragten Wertehaltung und ldentitatsfindung; Jiudisches Wissen und Handeln
anbahnen (siehe Abschnitt 2.3) — angemessen und unter entsprechender
Schwerpunktsetzung zu berticksichtigen. Jidinnen und Juden in Deutschland sind von einer
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pluralistischen Gesellschaft umgeben. Unterschiedliche Einflisse fordern auf, die eigene
religioése und kulturelle Identitat zu finden und zu wahren.

Themenfelder

verbindlich: Themenfelder 1 - 3

E2.1

Judische Auslegungstraditionen: Wie lese ich den Tanach?
methodische Beispiele zur Herangehensweise an Texte aus dem Tanach (zum Beispiel
nach Raschi: Ma kasche leRaschi?)

Heranziehung von Midraschim zur ErschlieBung ausgewahlter Tanachtexte unter
Berucksichtigung biografischer Daten der Exegeten (Land, Jahrhundert, Kenntnisse
anderer Wissenschaften und Sprachen)

Deutung der Paraschat haSchawua (wdchentlicher Thoraabschnitt) hinsichtlich des
eigenen Lebens und der Gegenwart

E2.2 Prophetenim Tanach: Was beschreiben die Worte der Propheten?

die Propheten und ihre moralischen Lehren sowie die judisch-ethischen Werte (zum
Beispiel Amos und seine Sozialkritik)

ausgewahlte Texte der Propheten zu Lohn wund Strafe; Erschliefung ihrer
Wirkungsgeschichte innerhalb des Judentums und ihrer heutigen Bedeutung (zum
Beispiel in Hinblick auf Gebetstexte an Jom Kippur; die Mdglichkeit und Bedeutung von
Tschuwa)

der Meschiach und die messianische Zeit in den Texten der Propheten: kontextualisierte
Betrachtung von verschiedenen judischen Deutungen

E2.3 Tanach und Wissenschaft — Ein Widerspruch?

unterschiedliche Zugange zur Wirklichkeit mit ihrem jeweiligen Erklarungsanspruch:
Vergleich unterschiedlicher Wahrheiten

verschiedene Schulfacher und der Bezug zu ihren unterschiedlichen Zugangen zur
Weltdeutung (Naturwissenschaften, Sprachen, Musik und Kunst, Wirtschaft und
Gesellschaft); die Aufgabe des Schulfaches Religion und seine Fragestellungen zur
Weltdeutung: Fragen nach dem Sinn, Grund und Ursprung allen Seins und Fragen nach
ethischen Malistaben fir menschliches Handeln (zum Beispiel Jirgen Baumert, ,Die vier
Modi der Weltbegegnung*)

Vergleich unterschiedlicher Zugange zum Tanach und zu seinen Erzahlungen; Judaistik
und andere Wissenschaften (zum Beispiel Vergleich des Schdpfungsberichts in
Bereschit 1 mit der wissenschaftlichen Evolutionstheorie)
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E2.4 Zeugnisse des Tanachs in der Kultur: Wo kann man dem Tanach begegnen?

— Wo kann man Themen, Motive und Symbole des Tanachs wiederfinden? (zum Beispiel
Ritualgegenstande, Bilder, Filme, Literatur, Spiele)

— Motive des Tanachs kinstlerisch umsetzen

E2.5 Eine Sinneinheit im Tanach lesen: Wie kénnen wir einen Tanachtext einordnen?
— Diein E2.1 erlernten Kompetenzen bei der Lektire eines vollstdndigen Buches aus dem
Kanon des Tanachs beziehungsweise bei einer grofieren Sinneinheit anwenden.

— Deutung und Einordnung in die judische Tradition und Liturgie (zum Beispiel das Buch
Ruth mit Midraschim, Inhalte deuten und die Einordnung in die Liturgie am Feiertag
Schawuot nachvollziehen; die Textpassagen des Schma Israel - Gebets)
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Q1 Judentum in seiner Geschichte

In diesem Kurshalbjahr stehen die Geschichte und Phdnomene des europaischen Judentums
von der Antike bis zur Griindung des Staates Israels im Mittelpunkt. Die Lernenden erfahren,
auf welcher Vorgeschichte das heute gelebte Judentum in Deutschland basiert. Sie erortern
unter Berucksichtigung von Ursachen, Anlassen und Folgen Wirkungszusammenhange
bezlglich Verfolgung und Emigration. Sie setzen sich mit Bedingungen auseinander, unter
denen die Entwicklung von religidsen Brauchen und kulturellen Errungenschaften erfolgte und
erfolgt. Zusammenhange zwischen Geschichts- und Erinnerungskultur innerhalb des
Judentums werden erarbeitet.

Exemplarisch untersuchen die Lernenden die Geschichte der Juden in Europa, zum einen
unter Berlcksichtigung ihrer Situation in der Diaspora, zum anderen mit Blick darauf, wie sich
die Erinnerung an die Zerstérung des Tempels und der Verlust von Eretz Israel seit der Antike
im alltaglichen Leben manifestierte. Uber die Betrachtung der historischen Ereignisse im
Europa des 19. und 20. Jahrhunderts erlangen die Lernenden ein Verstandnis fir die
geschichtlichen Zusammenhange und Grlinde, die zur Griindung des modernen Staates Israel
gefuhrt haben.

Um ein ganzheitliches Bild des europaischen Judentums zu erhalten, bedarf es der
Auseinandersetzung mit dem religidsen Antijudaismus im Mittelalter sowie mit der
Entstehungsgeschichte der jlidischen Mystik und der des Chassidismus in Osteuropa des 18.
Jahrhunderts. Die Lernenden erweitern ihre Lern- und Orientierungskompetenz, indem sie
historische Quellen erschliellen und den Aussagen zu der Frage nach der Transzendenz und
dem Wirken G’ttes in unserer Welt und ihrer Geschichte nachgehen.

Die Beschaftigung mit den Veranderungen des judischen Lebens zur Zeit der Aufklarung
konfrontiert die Lernenden mit den Forderungen und Bestrebungen der Maskilim, die aktiv auf
die bis dahin immer noch diskriminierende Politik gegen die jludische Bevdlkerung in Europa
bzw. in Deutschland reagierten. Eine neue judische intellektuelle Gesellschaft entstand.
AuRerdem fand ein Wandel in der Ausiibung der Religion statt. In der Auseinandersetzung mit
der Bewegung der Maskilim erfahren die Lernenden von deren Errungenschaften und auch,
mit welchen Gegnern sie innerhalb des Judentums in Konfrontation gingen.

Bei der Betrachtung der Lebenssituation der Juden im 19. Jahrhundert setzen sich die
Lernenden mit dem Wunsch zur Selbstbefreiung auseinander und dem Traum von der
Schaffung eines territorialen Zentrums fir das gesamte, auf der ganzen Welt zerstreute
judische Volk.

Die historischen Bedingungen, unter denen die zionistische Bewegung in Europa begann,
werden von den Lernenden kontextualisiert, um in weiteren Schritten die Beweggriinde
europaischer Juden fir eine Auswanderung nach Palastina verstehen zu kénnen. Die
Lernenden entwickeln ihre Kommunikations- und Entscheidungskompetenz, indem sie sich
zum Beispiel kritisch mit den unterschiedlichen Argumenten der religidsen und sozialistischen
Zionisten oder mit den Ansichten der Kulturzionisten jener Zeit auseinandersetzen. Aulderdem
werden die Schilerinnen und Schiiler in ihrer Fahigkeit zu argumentieren und zu diskutieren
gestarkt, so dass sie in Situationen, in denen sie als Judin oder Jude beziglich der Politik
Israels angefeindet werden, selbstbewusst reagieren kénnen. Hierbei erweitert der Judische
Religionsunterricht seine Aufgaben, indem er neben der Starkung des religiosen Glaubens
und der judischen Identitat der Lernenden auch die Vermittlung von historisch-politischem
Wissen zur Geschichte der Staatsgrindung Israels und zum Nahostkonflikt Gbernimmt.
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Durch eigene Recherche in ihrer naheren Umgebung entwickeln die Lernenden ihre Lern- und
Wahrnehmungskompetenz. Sie entdecken Spuren der Geschichte in ihrer Gegenwart und
leiten hieraus Vermutungen Uber die Vergangenheit ab. Des Weiteren betrachten die
Schulerinnen und Schiler die gelebte Koexistenz mit der nichtjidischen Umgebung vor Ort,
indem sie nach lokalen Zeugnissen judischen Lebens forschen.

Bezug zu den Leitperspektiven: Bei der Bearbeitung des Themas des Kurshalbjahres sind die
inhaltlichen Aspekte der drei Leitperspektiven — Auseinandersetzung mit sich selbst und
der Welt; Entwicklung einer judisch gepragten Wertehaltung und Identitatsfindung;
Judisches Wissen und Handeln anbahnen (siehe Abschnitt 2.3) — angemessen und unter
entsprechender Schwerpunktsetzung zu bertcksichtigen.

Themenfelder

verbindlich: Themenfelder 1 und 2 sowie in zwei der drei Kurshalbjahre Q1-3 ein weiteres
Themenfeld aus den Themenfeldern 3-5; innerhalb dieser Themenfelder konnen durch Erlass
Schwerpunkte sowie Konkretisierungen ausgewiesen werden

Q1.1 Die Geschichte der Juden in Europa: Wie gestalteten jlidische Menschen ihr
Leben in nichtjiidischem Umfeld?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

— Uberblick tiber die Geschichte der Juden in Europa von der Antike bis zur Neuzeit unter
Berucksichtigung der Entwicklung der jlidischen Kulturgruppen (Aschkenasim, Sfaradim)

— Untersuchung der Grinde fur Flucht und Migration
— Grunde fur das Aufkommen des Antijudaismus und seine Folgen
— Galut (Zerstreuung), Leben als Minderheit

— Beispiele religiéser Zeugnisse, die die Geschichte der Juden in Europa spiegeln (wie zum
Beispiel halachische Codices, Pijutim, Nigun, Takkanot, Synagogenarchitektur und
andere)

erhohtes Niveau (Leistungskurs)

— Analyse der Grinde fiir die Ansiedlung einer juidischen Bevdlkerung an bestimmten Orten
(zum Beispiel Venedig, SchUM-Stadte) und Betrachtung ihres lokalen religiésen und
kulturellen Lebens sowie ihres sozialen Strebens

Q1.2 Die Sehnsucht nach Zion: Warum wird Israel als nationale Heimstatte des
judischen Volkes verstanden?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

— ErschlieBung traditioneller Quellen zur Bedeutung von Eretz Israel fir das Judentum bzw.
fur Judinnen und Juden in Vergangenheit und Gegenwart

— Forderung nach Eigenstaatlichkeit nach jahrhundertelangen Erfahrungen von
Rechtlosigkeit, Antijudaismus und Antisemitismus
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Der Nationalismus als politische Idee im Europa des 19. Jahrhunderts, das Streben der
judischen Minderheit nach voller Emanzipation (zum Beispiel Assimilation,
Kulturjudentum) und ihr Einsatz fir die Errichtung einer eigenen nationalen Heimstatte in
der damaligen osmanischen Provinz Paldstina bzw. im nachfolgenden britischen
Mandatsgebiet flr Palastina (zum Beispiel Ausziige aus den Schriften von Leo Pinsker
und Theodor Herzl; Ziele des ersten Zionistenkongresses in Basel)

Einflhrung in die Geschichte Palastinas unter osmanischer Herrschaft und britischem
Mandat

die Grindung lIsraels 1948 - Entstehung des demokratischen jludischen Staates Israel
1948 als nationale Heimstatte fir alle Juden

die Werte des judischen und demokratischen Staates Israel - vertiefende
Auseinandersetzung mit den Grundwerten, die Israel als judischen und demokratischen
Staat pragen

die Grindung lIsraels 1948 - Entstehung des demokratischen jludischen Staates Israel
1948 als nationale Heimstatte fir alle Juden

die Werte des judischen und demokratischen Staates Israel - vertiefende
Auseinandersetzung mit den Grundwerten, die Israel als judischen und demokratischen
Staat pragen

zionistische Bewegung im 19. und 20. Jahrhundert am Beispiel exemplarisch
ausgewahlter Persénlichkeiten

erhohtes Niveau (Leistungskurs)

Vertiefung der Geschichte Palastinas und der Griindung des Staates Israels im Jahr 1948
sowie historische Fakten zum Nahostkonflikt

Q1.3 Aufklarung und Haskala — Zeit des Umbruchs: Was waren Folgen der

Aufklarung?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Verortung der Haskala in die Epoche der allgemeinen Aufklarung, ausgewahlte
Personlichkeiten und ihre literarischen Werke (zum Beispiel Gotthold Ephraim Lessing,
Christian Konrad Wilhelm Dohm, Moses Mendelssohn; Zeitungen der Maskilim wie
haMe’assef oder haMeliz)

die gesetzliche Lage der Juden und ihre Emanzipationsbestrebungen, die sich daraus
ergebenden neuen Lebensfihrungen und religiosen Veranderungen (zum Beispiel
Assimilierung und Konversionen; Forderung von Religionsreformen und die Entwicklung
unterschiedlicher judischer Stromungen; Betrachtung und Vergleich einzelner Biografien
wie zum Beispiel Heinrich Heine, wie auch Zacharias Frankel, Abraham Geiger, aber
auch Samson Rafael Hirsch)

Ubergang von Haskala zu Zionismus und die europdische ldee des Nationalstaats;
europaischer Antisemitismus, Mangel an burgerlichen Rechten und das judische Streben
nach Selbstbefreiung (zum Beispiel die Betrachtung von Leo Pinskers Schrift
»<Autoemanzipation“ und der ersten zionistischen Bewegung ,Chibbat Zion®)

36



HMKB Kerncurriculum

Judische Religion gymnasiale Oberstufe

erhohtes Niveau (Leistungskurs)

— Haskala und die Veranderungen im judischen Bildungswesen (zum Beispiel anhand der
Entwicklung judischer Elementar- oder Realschulen in Hessen)

Q1.4 Die judische Mystik — Wo begegnet man ihr in der judischen Geschichte?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)
— Quellen der judischen Mystik

— Baal Schem Tov und seine Lehre; Anfange, Lehre und Praktizierung des Chassidismus,
seine Gegner und ihre Argumente

— Schabbtai Zwi und die durch ihn ausgeléste messianische Begeisterung;
Instrumentalisierung der jlidischen Mystik

erhohtes Niveau (Leistungskurs)

— vom mittelalterlichen Sfarad nach Zfat: Die jlidische Gemeinde von Zfat, Rabbi Jitzchak

Luria (ha’Ari) und der Einfluss der judischen Mystiker auf die synagogale LiturgieQ1.5

Judische Lokalgeschichten — auf Spurensuche in aller Welt: Wie lebten Juden in
anderen Jahrhunderten in ihrer Stadt?

Q1.5 Jidische Lokalgeschichten — auf Spurensuche in aller Welt: Wie lebten Juden
in anderen Jahrhunderten in ihrer Stadt?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

— judische Einrichtungen, Orte und Schicksale von Juden in Koexistenz mit ihrem Umfeld
(zum Beispiel Biografien judischer Kommunalpolitiker)

— eigenstandige Recherche der Lernenden mit abschlieRender Prasentation ihrer
Ergebnisse (Gegenstand der historischen Recherche und bildunterstitzten Erlduterung
kénnen zum Beispiel Orte, Gebaude, Personen oder Fundstlicke sein)

erhohtes Niveau (Leistungskurs)

— Exkursion zu einem fiur die Region bedeutenden jidischen Ort (zum Beispiel
Spurensuche, Recherche und Dokumentation)
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Q2 Gt

In diesem Kurshalbjahr setzen sich die Lernenden in den beiden Pflichtthemenfeldern unter
Anwendung fachspezifischer Methoden reflektiert mit biblisch-rabbinischen und
religionsphilosophischen Texten zum judischen G’'ttesverstandnis auseinander. Sie entwickeln
ihre Lern- und Analysekompetenz, indem sie aus diesen Quellen zentrale Glaubenslehren des
Judentums ableiten.

Seit der Antike bis in die Gegenwart hinein wurden bedeutende Texte verfasst, in denen sich
Rabbiner und judische Religionsphilosophen mit G’'tt und seinen Eigenschaften sowie mit den
Grunden fur das auf der Welt herrschende Leid befassten. Gerade die Theodizee-Frage
bewegt junge Menschen gelegentlich, den Glauben an G'tt in Frage zu stellen, und sie suchen
deshalb nach befriedigenden Antworten.

Judische Philosophen betonen in ihren Schriften die Verantwortung der Menschen, die sie
aufgrund der ihnen von G'tt verliehenen Vernunft und Willensfreiheit besitzen. Ausgehend von
dieser These setzen sich die Lernenden argumentativ mit der Frage nach modglichen
Einflissen G'ttes auf die Welt auseinander. Darlber hinaus diskutieren die Schilerinnen und
Schuler, welche Bedeutung die Verantwortung des Menschen und die durch G’tt verliehene
Vernunft hat und wie beides unter jeweils unterschiedlichen Gesichtspunkten aufgefasst
werden kann.

Die von judischen Autoren verfassten Texte zum Leid in der Welt sowie Texte, die nach den
Erfahrungen der Schoah entstanden sind, werden exemplarisch erschlossen, Konsequenzen
fur das eigene Leben gezogen und die daraus resultierende individuelle sowie kollektive
Verantwortung diskutiert. An weiteren Beispielen aus der Geschichte des Judentums kann der
Zusammenhang von einschneidenden historischen Ereignissen und ein Aufkommen an
Zweifeln und Religionskritik untersucht werden.

In den Themenfeldern 3 - 5 steht der eigene Glaube zu G’tt im Mittelpunkt. Die Lernenden
vergleichen den biblisch-rabbinischen mit dem religionsphilosophischen G’ttesglauben und
setzen sich kritisch mit beiden Ansatzen auseinander. Ferner beschéaftigen sich die Lernenden
damit, wie Glaubige mit G’tt kommunizieren. Sie vertiefen ihre Wahrnehmungs- und
Kommunikationskompetenz, indem sie unterschiedliche Ausdrucksformen des Gebets
nachvollziehen und ihre Wirkung reflektieren (Ausdrucksformen wie zum Beispiel: Wort,
Gedanken, Musik oder Tanz). Religionstbergreifend kénnen die Lernenden etwa Uber die
Betrachtung und Deutung von verschiedenen Schépfungsmythen diskutieren sowie deren
Schopfergott und Glauben miteinander vergleichen.

Bezug zu den Leitperspektiven: Bei der Bearbeitung des Themas des Kurshalbjahres sind die
inhaltlichen Aspekte der drei Leitperspektiven — Auseinandersetzung mit sich selbst und
der Welt; Entwicklung einer jidisch gepragten Wertehaltung und Identitatsfindung;
Judisches Wissen und Handeln anbahnen (siehe Abschnitt 2.3) — angemessen und unter
entsprechender Schwerpunktsetzung zu bericksichtigen.
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Themenfelder

verbindlich: Themenfelder 1 und 2 sowie in zwei der drei Kurshalbjahre Q1-3 ein weiteres
Themenfeld aus den Themenfeldern 3-5; innerhalb dieser Themenfelder konnen durch Erlass
Schwerpunkte sowie Konkretisierungen ausgewiesen werden

Q2.1 Das G’ttesverstandnis im Judentum: Welche Attribute werden G’tt
zugeschrieben?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

— biblisch-rabbinisches G’ttesverstandnis; Textbeispiele aus Tanach und rabbinischer
Literatur

— jadisch-religionsphilosophisches G’ttesverstandnis; Textbeispiele aus dem Mittelalter
(zum Beispiel von Sa’adjia Ga’on und Maimonides)

erhohtes Niveau (Leistungskurs)

— ErschlieBung weiterer G’ttesvorstellungen im Judentum (zum Beispiel das pantheistische
G'ttesverstandnis des judischen Philosophen Baruch Spinoza) und Vergleich mit bereits
bekannten traditionellen ldeen

Q2.2 G’tt und das Leid auf der Welt: Wo war G’tt wiahrend der Schoah

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

— religionsphilosophische Erklarungen zu durch Menschen verursachtem Leid (zum
Beispiel Maimonides und seine Aussagen im More Newuchim)

— Aussagen von Uberlebenden der Schoah (zum Beispiel Eli Wiesel, Leo Baeck, Richard
Rubenstein, Hannah Arendt, Berichte von lokalen Augen- oder Zeitzeugen)

— Zweifel an G’tt / Religionskritik, Deutungen und Umgang innerhalb der Geschichte des
Judentums vor der Schoah (zum Beispiel in der Renaissance oder Aufklarung)

erhohtes Niveau (Leistungskurs)

— Lektlire ausgewahlter Ganzschriften tber das Leid in der Welt, um Antworten auf die
Fragen zu finden, welche Grinde es fur Leid gibt und wie Menschen mit Leid umgehen
(zum Beispiel das Buch Jjov; Rabbiner Harold Samuel Kushner, Wenn guten Menschen
Béses widerfahrt)

Q2.3 Emunah - Glaube: Bedeutet Glaube G’tt treu zu sein?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

— Entwicklung und Reflexion des eigenen Glaubens
— 13 Ikkarim des Maimonides
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Glaube sichtbar machen: Beispiele aus dem Judentum benennen und aufzeigen, wie
taglich gelebter Glaube flir Mitmenschen sichtbar wird (zum Beispiel Kleidung, Kaschrut,
Brachot, G’'millut Chassadim und andere)

Diskussion und Positionierung zu der Frage, ob der persdnliche Glaube heutzutage rein
privat sein sollte oder auch fir andere sichtbar sein darf/soll (zum Beispiel Samson
Raphael Hirsch: ,Jude im Privaten und Blrger im Offentlichen*).

erhohtes Niveau (Leistungskurs)

Q2.4

Quellenstudium (Tanach) und rabbinische Deutungen zu Themen wie zum Beispiel:
Emuna, Brit, Loyalitat, Treue, Vertrauen, G'ttes Hilfe (zum Beispiel bei Awraham,
Hoschea, ljov) gegebenenfalls exemplarisch Bezlige zu den Feiertagen Purim und
Pessach herstellen

Recherche und Betrachtung des Umgangs mit offentlich gelebtem Glauben in
verschiedenen Landern der Erde (zum Beispiel Deutschland, Israel, USA, Argentinien,
Frankreich, Indien, China, Agypten)

Von und mit G’tt sprechen: Wie kommuniziert man mit G’tt?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

die Namen fiur ,G’tt“; ihren Bedeutungen und Anwendungen

Gebetstexte untersuchen und deuten; Griinde fur die Tfillah (zum Beispiel Dank, Bitte,
Lobpreisung); Wahl der Worte beim Gebet (zum Beispiel Bedeutung von wTipn [1w7 /
Laschon haKodesch, das heifl3t der Sakralsprache Hebraisch); Kawana (innere Haltung)
musikalische Zugange zu G'tt: Musikinstrumente im Bejt haMikdasch, Synagogalmusik,
Gesang, Nigunim (Melodien entsprechend des 6rtlichen Brauchs), die Bedeutung von
Musik und Tanz (zum Beispiel im Chassidismus)

erhohtes Niveau (Leistungskurs)

Q2.5
gleichen Schopfergott?

vertiefende Beschaftigung mit Siddur und Liturgie, um die traditionellen hebraischen
Gebetstexte in deutscher Ubersetzung inhaltlich zu erfassen und zu reflektieren

Gottesverstandnis in anderen Religionen: Glauben alle Religionen an den

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

exemplarischer Vergleich von Schopfungsmythen anderer Religionen und den von ihnen
beschriebenen Schépfergdttern mit jidischen Vorstellungen
Lebensbedingungen von Glaubigen (zum Beispiel der Glaube der Inuit im kalten Norden

oder der Glaube der Aborigines in Australien) und ihre Schépfungsmythen sowie
Vorstellungen vom Schépfergott in ihrer Wechselwirkung betrachten

erhohtes Niveau (Leistungskurs)

Quellenstudium der Schoépfungsgeschichte — Bibel und Koran; Vergleich der Deutungen
der Schopfungsgeschichte in den drei monotheistischen Weltreligionen
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Q3 Handeln aus jiidischer Perspektive

Aufbauend auf dem Kurshalbjahr Q2 und der Thematik ,G’tt hat dem Menschen die Willens-
und Entscheidungsfreiheit verliehen® setzen die Lernenden sich in der Q3 mit der These
auseinander, ob der Mensch selbst fiir seine Handlungen verantwortlich ist.

Nach der Thora setzt G’tt den Akt der moralischen Wahl mit dem Leben an sich gleich: ,Ich
habe Dir das Leben und den Tod, den Segen und den Fluch gegeben und das Leben sollst
Du wahlen (...)* (Dwarim 30, 19). Das Leben zeichnet sich also durch die Moglichkeit aus, das
Gute anstelle des Bosen zu wahlen. Der Mensch erkennt das Gute jedoch nicht von allein. Die
von G'tt offenbarte Schriftliche und Mindliche Lehre (Thora schebiChtaw weThora schebe’al
Pe) dient ihm als Leitfaden, um zu erkennen, welches Handeln gut und richtig ist.

Die Lernenden bauen ihre Lern- und Handlungskompetenzen aus, indem sie das in der
Sekundarstufe | erlernte Basiswissen, zur Entwicklung und Bedeutung der Schriftlichen und
Mindlichen Lehre, wiederholen und vertiefen.

Durch die Beschaftigung mit Textbeispielen aus der umfangreichen rabbinischen Literatur
kénnen die Schilerinnen und Schiler ihren methodischen Umgang mit dieser Textsorte
weiterentwickeln. Auf diese Weisen erschlielen die Jugendlichen sich sukzessive Inhalte
dieses ,G'ttlichen Leitfadens®, der sog. Halacha, und Uberprifen exemplarisch, welche
Relevanz diese fur ihr eigenes Leben besitzen.

Durch eine vertiefte Auseinandersetzung mit halachischen Texten und ihren mdglichen
Auslegungen werden die Lernenden dazu befahigt, zu begriinden, warum die Orientierung an
Schriftlicher und Mandlicher Thora und das Einhalten ihrer Gebote wichtig ist. In diesem
Zusammenhang soll das Konzept von ,Ta’amej haMitzwot“ eingehender betrachtet werden.
Anknipfend an das Themenfeld Q2.2 (durch Menschen verursachtes Leid; Theodizee-Frage)
entwickeln die Lernenden durch die intensive Auseinandersetzung mit der Frage nach der
eigenen gesellschaftlichen Verantwortung ihre moralische Urteils- und Handlungskompetenz.
Ausgehend davon, dass es ein breites Spektrum moglicher Deutungen gibt, erfahren die
Lernenden anhand konkreter Beispiele unterschiedliche Auslegungsmdglichkeiten der
Schriftlichen und Mindlichen Thora. Einerseits bezieht sich dieser Aspekt auf eine zeitgemalle
Auslegung und Ubertragung antiker Texte auf moderne Fragestellungen, andererseits geht es
darum, wessen bzw. welche Auslegung in der Gegenwart flr die jeweiligen judischen
Stromungen als richtungsweisend gilt. Die Lernenden setzen sich kritisch mit diesen
unterschiedlichen Auslegungen auseinander und vergleichen die unterschiedlichen
Argumentationen und Konzepte von , Ta’amej haMitzwot® und die unterschiedliche Haltung der
Strdmungen zu den Ritual- und Moralgesetzen. Hierdurch erfahren die Schilerinnen und
Schiler, dass die verschiedenen judischen Strdomungen zu unterschiedlichen Ergebnissen in
ihrer Auslegung der Quellen gelangen und zur Beantwortung, was ,richtig und falsch* ist. Dies
wird vor allem bei aktuellen gesellschaftichen Fragen wie beispielsweise dem
Rollenverstandnis zwischen Mann und Frau, der Sterbehilfe, der Organspende oder der
Geschlechtervielfalt deutlich.

Im Judentum wird jede/r Einzelne fir sein Handeln in der Welt in die Verantwortung
genommen. Jede/r sollte zur Verbesserung der Welt beitragen (Tikkun Olam). Ausgehend von
dieser Forderung leiten die Lernenden Prinzipien aus der Schriftlichen und Mindlichen Lehre
ab. Die Lernenden sind aufgefordert, sich mit den daraus gewonnenen ethischen und
moralischen Aspekten richtigen Handelns auseinanderzusetzen. Sie erweitern ihre
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Handlungs- und Entscheidungskompetenz, indem sie schlieRBlich fur sich geltende
Handlungsprinzipien entwickeln und begrinden. Dazu gehort auch ein Verstandnis fur die
Verpflichtung als Biirger, die eigene Teilhabe am politischen Geschehen auszuliben.

In der Auseinandersetzung mit rituell-religiosen Handlungen, wie sie die Schriftliche und
Mindliche Lehre vorschreiben, zeichnen die Lernenden den Alltag observanter Juden nach
(Einhalten der drei Gebetszeiten, Segensspriiche vor und nach dem Essen sowie in anderen
Situationen, weitere rituelle und hausliche Verpflichtungen und ahnliche). Sie untersuchen die
Wirkungen dieser Handlungen auf das menschliche Leben und ihren spirituellen Gehalt.
Festzeiten und Lebensfeste zeichnen sich durch den Zusatz weiterer ritueller Handlungen aus.
Die Sinnerschliefung durch die Lernenden lasst sie Uber die identitatsstiftende Kraft solch
ritueller Handlungen reflektieren.

Bezug zu den Leitperspektiven: Bei der Bearbeitung des Themas des Kurshalbjahres sind die
inhaltlichen Aspekte der drei Leitperspektiven — Auseinandersetzung mit sich selbst und
der Welt; Entwicklung einer judisch gepragten Wertehaltung und lIdentitatsfindung;
Jiidisches Wissen und Handeln anbahnen (siehe Abschnitt 2.3) — angemessen und unter
entsprechender Schwerpunktsetzung zu bertcksichtigen.

Themenfelder

verbindlich: Themenfelder 1 und 2 sowie in zwei der drei Kurshalbjahre Q1-3 ein weiteres
Themenfeld aus den Themenfeldern 3-5; innerhalb dieser Themenfelder konnen durch Erlass
Schwerpunkte sowie Konkretisierungen ausgewiesen werden

Q3.1 Ta’amej haMitzwot — Griinde der Gebote: Warum soll man die Gebote achten?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

— (anknupfend an Q2) die Offenbarung der Schriftlichen und Mindlichen Thora; die Griinde
der Gebote (zum Beispiel Maimonides, More Newuchim: 3. Buch, Kapitel 26 und 35 ff.
oder Nachmanides zu Dwarim, 22, 6)

— Willensfreiheit des Menschen; moralisches Urteilen und Handeln

— Die Bedeutung der Ritual- und Moralgesetze bei verschiedenen judischen Strémungen
(zum Beispiel Orthodoxie, Konservativ, Progressiv) und wie sie die Gebote
unterschiedlich begrinden

erhohtes Niveau (Leistungskurs)

— Noachidische Gebote: Sieben g'ttliche Gebote, die fir alle Vélker gelten, zum Beispiel
naturrechtliches Denken im Judentum nach David Novak)
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Q3.2 Tradition und Moderne: Wer und was ist im Judentum richtungsweisend?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

— Vertreter verschiedener judischer Stromungen und ihr unterschiedlicher Umgang mit den
Quellen; richtungsweisende Autoritaten (eventuell fir bestimmte Themenfelder wie
Medizinethik, Wirtschaftsethik, Kriegsethik, Sexualmoral oder ahnliche)

— ErschlieBung unterschiedlicher halachischer Texte zu aktuellen ethisch-
gesellschaftlichen Fragestellungen

— relevante Halachot fir das eigene Leben

erhohtes Niveau (Leistungskurs)

— deutsch-judische Religionsphilosophen des 20. Jahrhunderts zum Thema ,Gesetz und
Sittlichkeit* (zum Beispiel Hermann Cohen, Franz Rosenzweig)

Q3.3 Die Schriftliche und Miindliche Lehre: Wie entwickelt(e) sich das judische
Gesetz?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Wiederholung der Entstehung und Bedeutung zentraler halachischer Schriften (anknupfend
an Themen der Sek. | und Q1): Uberblick Uber die wichtigsten rabbinischen Schriften,
ihre Bezeichnungen sowie Datierungen; Textbeispiele und ihre Bedeutung fir das
heutige Judentum

— Umgang mit halachischen Texten, zum Beispiel auch wie halachische Quellen in
rabbinischen Texten angegeben werden (Abklrzungen)

erhohtes Niveau (Leistungskurs)

— intensivere Beschaftigung mit dem Traktat Pirkej Awot zur eingehenderen Betrachtung
ethisch-moralischer Prinzipien

Q3.4 Tikkun Olam - gesellschaftliche Verantwortung: Wie und wann handelt man
verantwortlich?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

— ethisch und moralisch richtig handeln: Was bedeutet das? Die Entwicklung der eigenen
moralischen Urteilsfahigkeit

— Was ist ,judische Ethik“? Themen und Quellen; Beispiele jlidischer Werte und Prinzipien
(unter anderem durch ErschlieBung von Fachbegriffen wie zum Beispiel Piku’ach
Nefesch, Schmirath haGuf, Bal Taschchit und anderen)

— Beispiele fur gelungenes verantwortungsvolles Handeln; Analyse von Folgen
verantwortungsvollen Handelns (zum Beispiel Vorstellung von Firmen, die Pioniere im
Bereich nachhaltigen Handelns in der Wirtschaft, im Klimaschutz oder bei neuen Lebens-
und Arbeitsmodellen sind; politische Teilhabe)
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erhohtes Niveau (Leistungskurs)
— judische Organisationen weltweit und ihre Beitrdge zu Tikkun Olam
— mogliches ehrenamtliches Engagement der Lernenden

Q3.5 Handeln zu religidosen Zeiten und an religiésen Orten: Was bedeutet, religios zu
handeln?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

— Lebensfeste: religiose Feste und Rituale anlasslich besonderer Ereignisse im Leben
(zum Beispiel Geburt, Bat / Bar Mitzwa, Hochzeit, Tod)

— besonderes Verhalten an religids bedeutenden Orten (zum Beispiel judischer Friedhof,
Kotel)

— Aspekte religiosen Handelns

erhohtes Niveau (Leistungskurs),

— religiéses Handeln im Judentum im Vergleich zu anderen Religionen: Wie sieht religidses
Handeln in anderen Religionen zu bestimmten Zeiten und an fur sie bedeutenden Orten
aus? (zum Beispiel Zeit: Christentum — Erstkommunion/Konfirmation, Sikhismus —
Dastar-bandi-Zeremonie; Ort: Islam — Kaaba, Christentum — Grabeskirche in Jerusalem)
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Q4 Judentum im Dialog

Das Halbjahresthema Judentum im Dialog basiert auf den drei vorausgegangenen Kursen (Q1
bis Q3). Der schilerorientierte Unterricht mindet in der Q4 in den Dialog. Denn nach Martin
Buber kann individuelle Bewusstheit nur in Begegnung mit anderen Menschen und der
materiellen Welt realisiert werden (das dialogische Prinzip). Konkret bedeutet das: Jeder
Mensch kann sich nur tber sein Umfeld seiner selbst bewusst werden. Jedes ICH braucht ein
DUS. Deshalb ist das Halbjahr in einem dialogischen Kontext aufgebaut und die Lernenden
begegnen in jedem der drei Themenfelder einem anderen DU bzw. dem ewigen DU (Gott).

Nach Bubers dialogischem Prinzip ist G'tt fiir den Menschen das wahre DU®. Der Urgrund des
Glaubens ist fur ihn die Urbeziehung zwischen Mensch und G’tt. Es handelt sich demnach um
jene Beziehung zum ewigen DU, die keines Mittlers bedarf. Der Tanach ist fur ihn die grof3e
Geschichte des Dialogs zwischen G’tt und dem Menschen. Biblische Exegese bedeutet somit,
genau hinzuhdren, was G’tt uns mitteilen bzw. vermitteln méchte.

In den Kurshalbjahren Q2 und Q3 wurden Kenntnisse Uber G'tt, seine Offenbarung sowie die
Grinde fir die Gebote erschlossen. Auf dieser Grundlage kénnen die Lernenden nun in einen
Dialog mit G'tt treten. Religidse Handlungen eines gelebten Glaubens und die eigene
Partizipation im und am Gemeindeleben dienen als Beispiele und werden hinsichtlich ihrer
Funktion als eine Form des Dialogs herangezogen.

Aufgrund der historisch bedingten Zerstreuung des judischen Volkes Uber nahezu alle Lander
dieser Erde (Diasporasituation) stand und steht die judische Gemeinschaft weltweit im
stéandigen Dialog miteinander. Dies ist im heutigen digitalen Zeitalter und in Folge der
Globalisierung starker denn je bemerkbar. Jede Judin und jeder Jude, egal welcher jidischen
Strémung sie oder er angehdrt, ist Teil dieser auf einzigartige Weise miteinander verbundenen
Gemeinschaft. Die Zugehorigkeit zu dieser judischen Grof3familie wird international als |,

[ Ami’ut jehudit‘ bzw. als ,,Jewish peoplehood® bezeichnet. Dieses Zugehdrigkeitsgefiihl
ist mehr als eine emotionale Verbindung. Es spiegelt vielmehr eine tiefe Identifikation mit
einem kollektiven Bewusstsein wider, das ein Produkt der langen sowie reichen historischen
Reise des judischen Volkes ist. Die Lernenden starken ihre Handlungs- und Selbstkompetenz,
indem sie Themen und multimediale Wege des Austauschs zwischen jlidischen Menschen auf
der ganzen Welt ndher betrachten und ausprobieren, um so die Bedeutung von ,Ami’ut jehudit
im 21. Jahrhundert zu erfahren. Eine besonders nachhaltige Férderung dieser Kompetenz ist
essentiell wichtig, da sie die Schulerinnen und Schuler dazu befahigt, auch nach der Schulzeit
in einen weiteren Austausch mit Gleichaltrigen (ber das Judentum und aktuelle
gesellschaftliche Themen zu treten und dabei selbstbewusst aufzutreten.

Dieser beschriebenen kollektiven Gemeinsamkeit steht der individuelle Glaube gegeniber,
der wiederum jede Judin und jeden Juden voneinander unterscheidet. Um sich seines eigenen
Glaubens bewusster werden zu kénnen, setzen sich die Lernenden mit der Religionsaustibung
sowie der Interpretation der Werte und Gesetze anderer Juden und Jidinnen auseinander und
treten so mit ihnen in einen Dialog. In den vorausgegangenen Kurshalbjahren haben die
Lernenden erfahren, dass es im Judentum viele richtige Antworten auf ein und dieselbe Frage
gibt sowie viele nebeneinander geltende Meinungen. Die Lernenden erweitern ihre

8 Vergleiche Martin Buber, Ich und Du, Stuttgart 2008.
9 Vergleiche ebenda, Dritter Teil.
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Orientierungskompetenz, indem sie sich die Vielfalt und Unterschiede der verschiedenen
Stromungen des Judentums erschliefien und ihre Formen der Religionsausibung im Alltag
sowie im G’ttesdienst herausarbeiten. Durch die Kontextualisierung der historischen
Urspriinge reflektieren sie die Entstehungsgeschichten der verschiedenen jldischen
Strémungen mit ihren grundlegenden Uberzeugungen und Ansichten. Dieser Dialog dient den
Lernenden, ihren eigenen Platz im vielfaltigen, bunten Judentum zu finden.

In Dialog zu treten, wird erschwert, wenn das DU das ICH ablehnt. Dies umschreibt in etwa
den Antisemitismus, mit dem sich das jludische Volk in den vergangenen Jahrhunderten und
auch noch heute in verschiedenen Formen konfrontiert sieht. Ein konstruktiver Dialog war bzw.
ist meist nicht moglich. Heute stehen die Menschen mittels neuer Formen wie zum Beispiel
durch digitale Medien im Dialog. In diesem Zusammenhang stellt sich die Frage, ob das fur
die Bekampfung des Antisemitismus eine Chance oder eher einen Fluch darstellt. Fachleute
wie die Antisemitismusbeauftragten der Lander oder Mitarbeiter von Anlaufstellen fur
Betroffene beschaftigen sich ausgiebig mit diesem Thema. lhre Arbeit und Erfahrungen dienen
als Hilfe, wenn es darum geht, die Lernenden fir mogliche Begegnungen dieser Art zu starken.
Es wird erdrtert und diskutiert, wie ein Dialog bei antisemitischen Anfeindungen maoglich ist
und zielfiihrend gestaltet werden kann.

Bezug zu den Leitperspektiven: Bei der Bearbeitung des Themas des Kurshalbjahres sind die
inhaltlichen Aspekte der drei Leitperspektiven — Auseinandersetzung mit sich selbst und
der Welt; Entwicklung einer jiudisch gepragten Wertehaltung und Identitatsfindung;
Judisches Wissen und Handeln anbahnen (siehe Abschnitt 2.3) — angemessen und unter
entsprechender Schwerpunktsetzung zu berucksichtigen.
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Themenfelder

verbindlich: ein Themenfeld aus 1-3 durch Erlass festgelegt; innerhalb dieses Themenfelds
kénnen Schwerpunkte sowie Konkretisierungen ausgewiesen werden

Q4.1 Im Dialog mit G’tt: Was konnen wir von G’tt lernen?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

G’tt zuhoren: Tanach und biblische Exegese (anknlpfend an die Kompetenzen der E2,
die fur die Qualifikationsphase grundlegend sind)

Sinn und Zweck des lebenslangen Studiums der Schriftlichen und Mindlichen Thora
(ankntpfend an die Kurshalbjahre Q2 und Q3)

mit G’tt sprechen; die Tfilla; Sinn und Intention religiéser Handlungen gelebten Glaubens
(mdgliche Anknupfung an Q1)

erhohtes Niveau (Leistungskurs)

mdgliche Beziehungen zwischen Mensch und G’tt kennenlernen und wahrnehmen zum
Beispiel durch Biografien (Q1); Austausch tber Spiritualitat;

wTIpn w7 / Laschon haKodesch die heilige Sprache; Wort- und Textanalysen (unter
anderem Gematria und einige ihrer Verfahren) anhand von ausgewahlten hebraischen
Thora- und Siddurtexten

Q4.2 Judentum in seiner Vielfalt: Wieso zeigen Menschen ihr Judentum auf

unterschiedliche Weise?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Betrachtung von zum Beispiel Religiosen und Sakularen, von Sfaradim und
Aschkenasim; gegebenenfalls auch Vergleich von gelebtem Judentum in verschiedenen
Landern (anknipfend an Q3)

Vergleich jidischer Stromungen: Gemeinsamkeiten und Unterschiede
historischer Ruckblick: Urspringe der intrareligidsen Strémungen (anknipfend an Q1)

Bedeutung von n'min nimy / Ami'ut jehudit, Jewish peoplehood (mobgliches Anknupfen
an Q1.3)

aktuelle gesellschaftsrelevante Themen unter jlidischen Gesichtspunkten diskutieren
(anknipfend an Q3.4)

erhohtes Niveau (Leistungskurs)

Juden in der Diaspora und in Israel; Ansichten und Haltungen unterschiedlichster Juden
und Juadinnen, zum Beispiel Charedim / ultrareligiose, Dati’im [/ religiése, Chilonim |/
sakulare, kulturelle, nationalistische und andere; Zusammenleben in Israel
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Q4.3 Im Dialog mit der Gesellschaft: Wie konnen wir mit dem aktuellen Antisemitismus

umgehen?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Formen des Antisemitismus im Internet, im Alltag auf der Stral3e, Schule, Sportverein und
anderen

Griinde fur religiésen Antijudaismus (anknupfend an Q2)
Antisemitismus in der Vergangenheit und heute (anknipfend an Q1)

Griinde, sich als Jude oder Judin gegen Antisemitismus einzusetzen, Uber Vorurteile und
Stereotype aufzuklaren und anderen das Judentum zu erklaren (mdgliche Anknupfung
an Q3.1)

Kommunikationsmdglichkeiten; Strategien fir Dialog mit Antisemiten, Rassisten,
Extremisten

Antisemitismusbeauftragte und Anlaufstellen; Impulse und Dialog, Ziele, Erfolge,
MafRnahmen der Bundes- und Landesregierung

erhohtes Niveau

Sichtung kommunaler/bundesweiter Institutionen, die sich mit dem Thema
Antisemitismus beschaftigen und ihre unterschiedlichen Aufgabengebiete; evtl. Besuch
und Austausch mit Fachleuten (zum Beispiel Kompetenzzentrum flir Pravention und
Empowerment der ZWST - Zentralwohlfahrtsstelle der Juden in Deutschland e. V.,
Bildungsstatte Anne Frank, Fritz Bauer Institut und andere)
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