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Vorbemerkung

Das Kerncurriculum fur die gymnasiale Oberstufe und das berufliche Gymnasium trat zum
Schuljahr 2016/17 in Kraft und ist seither Grundlage eines kompetenzorientierten Oberstufen-
unterrichts zur Vorbereitung auf das hessische Landesabitur. Den Fachern Mathematik,
Deutsch und den fortgeflihrten Fremdsprachen (Englisch, Franzdsisch) liegen dabei die Bil-
dungsstandards nach dem Beschluss der Kultusministerkonferenz (KMK) vom 18.10.2012 zu-
grunde. Den naturwissenschaftlichen Fachern Biologie, Chemie und Physik liegen die
Bildungsstandards nach dem Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 18.06.2020 zu-
grunde.

Die politischen Vorhaben zur ,Landervereinbarung Uber die gemeinsame Grundstruktur des
Schulwesens und die gesamtstaatliche Verantwortung der Lander in zentralen bildungspoliti-
schen Fragen® (Beschluss der KMK vom 15.10.2020) in Verbindung mit der ,Vereinbarung zur
Gestaltung der gymnasialen Oberstufe und der Abiturprifung® (Beschluss der KMK vom
07.07.1972 in der Fassung vom 06.06.2024) bedingen eine Ausweitung der fur das schriftliche
Abitur prufungsrelevanten Themen und Inhalte auf das Kurshalbjahr Q4, das vor den Osterfe-
rien endet.

Dies macht eine Anpassung der Kerncurricula der gymnasialen Oberstufe in allen Abiturpri-
fungsfachern notwendig. Die Anderungen betreffen die inhaltliche Anschlussfahigkeit der Q4
sowie gegebenenfalls notwendige Anpassungen in den vorherigen Kurshalbjahren.
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1 Die gymnasiale Oberstufe und das berufliche Gymnasium

1.1 Ganzheitliches Lernen und Kompetenzorientierung in der gymnasialen
Oberstufe und dem beruflichen Gymnasium

Das Ziel der gymnasialen Oberstufe und des beruflichen Gymnasiums ist die Allgemeine
Hochschulreife, die zum Studium an einer Hochschule berechtigt und auch den Weg in eine
berufliche Ausbildung ermdglicht. Lernende, die die gymnasiale Oberstufe besuchen, wollen
auf die damit verbundenen Anforderungen vorbereitet sein. Erwarten kdnnen sie daher einen
Unterricht, der sie dazu befahigt, Fragen nach der Gestaltung des eigenen Lebens und der
Zukunft zu stellen und orientierende Antworten zu finden. Sie bendtigen Lernangebote, die in
sinnstiftende Zusammenhange eingebettet sind, in einem verbindlichen Rahmen eigene
Schwerpunktsetzungen erméglichen und Raum fir selbststéandiges Arbeiten schaffen. Mit die-
sem berechtigten Anspruch geht die Verpflichtung der Lernenden einher, die gebotenen Lern-
gelegenheiten in eigener Verantwortung zu nutzen und mitzugestalten. Lernen wird so zu
einem stetigen, nie abgeschlossenen Prozess der Selbstbildung und Selbsterziehung, getra-
gen vom Streben nach Autonomie, Bindung und Kompetenz. In diesem Verstandnis wird die
Bildung und Erziehung junger Menschen nicht auf zu erreichende Standards reduziert, viel-
mehr kann Bildung Lernende dazu befahigen, selbstbestimmt und in sozialer Verantwortung,
selbstbewusst und resilient, kritisch-reflexiv und engagiert, neugierig und forschend, kreativ
und genussfahig ihr Leben zu gestalten und wirtschaftlich zu sichern.

Fir die Lernenden stellen die gymnasiale Oberstufe und das berufliche Gymnasium ein wich-
tiges Bindeglied zwischen einem zunehmend selbststandigen, dennoch geleiteten Lernen in
der Sekundarstufe | auf der einen Seite und dem selbststdndigen und eigenverantwortlichen
Weiterlernen auf der anderen Seite dar, wie es mit der Aufnahme eines Studiums oder einer
beruflichen Ausbildung verbunden ist. Auf der Grundlage bereits erworbener Kompetenzen
zielt der Unterricht in der gymnasialen Oberstufe und dem beruflichen Gymnasium auf eine
vertiefte Allgemeinbildung, eine allgemeine Studierfahigkeit sowie eine fachlich fundierte wis-
senschaftspropadeutische Bildung. Dabei gilt es in besonderem Malde, flankiert durch Ange-
bote zur beruflichen Orientierung, die Potenziale der Jugendlichen zu entdecken und zu
starken sowie die Bereitschaft zu bestandigem Weiterlernen zu wecken, damit die jungen Er-
wachsenen selbstbewusste, ihre Neigungen und Starken berlcksichtigende Entscheidungen
Uber ihre individuellen Bildungs-, Berufs- und Lebenswege treffen kénnen. So bietet der Un-
terricht in der Auseinandersetzung mit ethischen Fragen die zur Bildung reflektierter Werthal-
tungen notwendigen Impulse — den Lernenden kann so die ihnen zukommende Verantwortung
fur Staat, Gesellschaft und das Leben zukinftiger Generationen bewusst werden. Auf diese
Weise nehmen die gymnasiale Oberstufe und das berufliche Gymnasium den ihnen in den
§§ 2 und 3 des Hessischen Schulgesetzes (HSchG) aufgegebenen Erziehungsauftrag wahr.

Das Lernen in der gymnasialen Oberstufe und dem beruflichen Gymnasium differenziert die
Inhalte und die Lern- und Arbeitsweisen der Sekundarstufe | weiter aus. So zielt der Unterricht
auf den Erwerb profunden Wissens sowie auf die Vertiefung beziehungsweise Erweiterung
von Sprachkompetenz. Der Unterricht fordert Team- und Kommunikationsfahigkeit, lernstrate-
gische und wissenschaftspropadeutische Fahigkeiten und Fertigkeiten, um zunehmend selbst-
standig lernen zu kénnen, sowie die Fahigkeit, das eigene Denken und Handeln zu
reflektieren. Ein breites, in sich gut organisiertes und vernetztes sowie in unterschiedlichen
Anwendungssituationen erprobtes Orientierungswissen hilft dabei, unterschiedliche, auch in-
terkulturelle Horizonte des Weltverstehens zu erschlie3en. Aus dieser Handlungsorientierung
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leiten sich die didaktischen Aufgaben der gymnasialen Oberstufe und des beruflichen Gymna-
siums ab:

- sich aktiv und selbststandig mit bedeutsamen Gegenstanden und Fragestellungen zentra-
ler Wissensdomanen auseinanderzusetzen,

- wissenschaftlich gepragte Kenntnisse flir die Bewaltigung persénlicher und gesellschaftli-
cher Herausforderungen zu nutzen,

- Inhalte und Methoden kritisch zu reflektieren und daraus folgend Erkenntnisse und Er-
kenntnisweisen auszuwerten und zu bewerten,

- in kommunikativen Prozessen sowohl aus der Perspektive aufgeklarter Laien als auch aus
der Expertenperspektive zu agieren.

Lernende begegnen der Welt auf unterschiedliche Art und Weise. Ganzheitliche schulische
Bildung eréffnet den Lernenden daher unterschiedliche Dimensionen von Erkenntnis und Ver-
stehen. Sie reflektieren im Bildungsprozess verschiedene ,Modi der Weltbegegnung und -er-
schlieBung“!, die sich — in flexibler beziehungsweise mehrfacher Zuordnung — in den
Unterrichtsfachern und deren Bezugswissenschaften wiederfinden:

(1) eine kognitiv-instrumentelle Modellierung der Welt (Mathematik, Informatik, Naturwissen-
schaften oder Technik),

(2) asthetisch-expressive Begegnung und Gestaltung (Sprache/Literatur, Musik / bildende
und theatrale Kunst / physische Expression)

(3) normativ-evaluative Auseinandersetzung mit Wirtschaft und Gesellschaft (Geschichte,
Politik, Okonomie, Recht, Wirtschaft, Gesundheit und Soziales)

(4) einen Modus, in dem ,Probleme konstitutiver Rationalitat* behandelt werden und Uber ,die
Bedingungen menschlicher Erkenntnis und menschlichen In-der-Welt-Seins® nachge-
dacht wird (Religion, Ethik und Philosophie).

Jeder dieser gleichrangigen Modi bietet also eine eigene Art und Weise, die Wirklichkeit zu
konstituieren — aus einer jeweils besonderen Perspektive, mit den jeweils individuellen Er-
schliefungsmustern und Erkenntnisraumen. Den Lernenden erdffnen sich dadurch Moglich-
keiten fir eine mehrperspektivische Betrachtung und Gestaltung von Wirklichkeit, die durch
geeignete Lehr-Lern-Prozesse initiiert werden.

Die Grundstruktur der Allgemeinbildung besteht in der Verschrankung der oben genannten
Sprachkompetenzen und lernstrategischen Fahigkeiten mit den vier ,Modi der Weltbegegnung
und -erschlieBung“ und gibt damit einen Orientierungsrahmen flir kompetenzorientierten Un-
terricht auf Basis der KMK-Bildungsstandards fiir die Allgemeine Hochschulreife. Mit deren
Erreichen dokumentieren die Lernenden, dass sie ihre Kompetenzen und fundierten Fach-
kenntnisse in innerfachlichen, fachubergreifenden und facherverbindenden Zusammenhan-
gen verstandig nutzen kénnen.

In der Umsetzung eines ganzheitlichen Bildungsanspruchs verbinden sich sowohl Erwartun-
gen der Schule an die Lernenden als auch Erwartungen der Lernenden an die Schule.

" Hier und im Folgenden adaptiert aus Jirgen Baumert: Deutschland im internationalen Bildungsver-
gleich, in: Nelson Killius und andere (Herausgeber), Die Zukunft der Bildung, Frankfurt am Main: Suhr-
kamp 2002, Seite 113, und Bernhard Dressler: Bildung und Differenzkompetenz, in: Osterreichisches
Religionspadagogisches Forum 2/2021, Seite 216.
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Den Lehrkraften kommt daher die Aufgabe zu,

- Lernende darin zu unterstitzen, sich die Welt aktiv und selbstbestimmt fortwahrend ler-
nend zu erschlieRen, eine Fragehaltung zu entwickeln sowie sich reflexiv und zunehmend
differenziert mit den unterschiedlichen ,Modi der Weltbegegnung und WelterschlieRung*
zu beschaftigen,

- Lernende mit Respekt, Geduld und Offenheit sowie durch Anerkennung ihrer Leistungen
und forderliche Kritik darin zu unterstitzen, in einer komplexen Welt mit Herausforderun-
gen wie fortschreitender Technisierung, beschleunigtem globalen Wandel, der Notwendig-
keit erhdhter Flexibilitat und Mobilitat und diversifizierten Formen der Lebensgestaltung
angemessen umgehen zu lernen sowie im Sinne des Allgemeinen Gleichbehandlungsge-
setzes (AGG) kultureller Heterogenitat und weltanschaulich-religidser Pluralitat mit Offen-
heit und Toleranz zu begegnen,

- Lernen in Gemeinschaft und das Schulleben mitzugestalten.
Aufgabe der Lernenden ist es,

- das eigene Lernen und die Lernumgebungen aktiv mitzugestalten sowie eigene Fragen
und Interessen, Fahigkeiten und Fertigkeiten bewusst einzubringen und zu mobilisieren;
schulische Lernangebote als Herausforderungen zu verstehen und zu nutzen; dabei Dis-
ziplin und Durchhaltevermégen zu beweisen; sich zu engagieren und sich anzustrengen,

- Lern- und Beurteilungssituationen zum Anlass zu nehmen, ein an Kriterien orientiertes
Feedback einzuholen, konstruktiv mit Kritik umzugehen, sich neue Ziele zu setzen und
diese konsequent zu verfolgen,

- im Sinne des Allgemeinen Gleichbehandlungsgesetzes (AGG) kultureller Heterogenitat
und weltanschaulich-religioser Pluralitat mit Offenheit und Toleranz zu begegnen,

- Lernen in Gemeinschaft und das Schulleben mitzugestalten.

Die Entwicklung von Kompetenzen wird mdglich, wenn Lernende sich mit komplexen und her-
ausfordernden Aufgabenstellungen, die Problemldsen erfordern, auseinandersetzen, wenn sie
dazu angeleitet werden, ihre eigenen Lernprozesse zu steuern und an der Gestaltung des
Unterrichts aktiv mitzuwirken. Solchermal3en gestalteter Unterricht bietet Lernenden Arbeits-
formen und Strukturen, in denen sie wissenschaftspropadeutisches und berufsbezogenes Ar-
beiten in realitditsnahen Kontexten erproben und erlernen kénnen. Es bedarf der Bereitstellung
einer motivierenden Lernumgebung, die neugierig macht auf die Entdeckung bisher unbekann-
ten Wissens, in welcher die Suche nach Verstandnis bestarkt und Selbstreflexion geférdert
wird. Und es bedarf Formen der Instruktion, der Interaktion und Kommunikation, die Diskurs
und gemeinsame Wissensaneignung, und auch das Selbststudium und die Konzentration auf
das eigene Lernen ermdoglichen.

1.2 Strukturelemente des Kerncurriculums

Das Kerncurriculum fir die gymnasiale Oberstufe und das berufliche Gymnasium formuliert
Bildungsziele fur fachliches (Bildungsstandards) und uberfachliches Lernen sowie inhaltliche
Vorgaben als verbindliche Grundlage fir die Prifungen im Rahmen des Landesabiturs. Die
Leistungserwartungen werden auf diese Weise fir alle, Lehrende wie Lernende, transparent
und nachvollziehbar. Das Kerncurriculum ist in mehrfacher Hinsicht anschlussfahig: Es nimmt
zum einen die Vorgaben in den Einheitlichen Priufungsanforderungen in der Abiturprifung
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(EPA) und den Beschluss der Kultusministerkonferenz (KMK) vom 18.10.2012 zu den Bil-
dungsstandards fir die Allgemeine Hochschulreife in den Fachern Deutsch und Mathematik
sowie in der fortgefihrten Fremdsprache (Englisch, Franzésisch) und vom 18.06.2020 in den
naturwissenschaftlichen Fachern (Biologie, Chemie und Physik) und die Vereinbarung zur Ge-
staltung der gymnasialen Oberstufe und der Abiturprifung (Beschluss der KMK vom
07.07.1972 in der Fassung vom 16.03.2023) auf. Zum anderen setzt sich in Anlage und Aufbau
des Kerncurriculums die Kompetenzorientierung, wie bereits im Kerncurriculum fir die Sekun-
darstufe | umgesetzt, konsequent fort — modifiziert in Darstellungsformat und Prazisionsgrad
der verbindlichen inhaltlichen Vorgaben gemal den Anforderungen der gymnasialen Ober-
stufe und des beruflichen Gymnasiums und mit Blick auf die Abiturprifung.

Das padagogisch-didaktische Konzept des ganzheitlichen Lernens und der Kompetenzorien-
tierung in der gymnasialen Oberstufe und dem beruflichen Gymnasium spiegelt sich in den
einzelnen Strukturelementen wider:

Uberfachliche Kompetenzen (Abschnitt 1.3): Bildung, nicht nur als individueller, sondern
auch sozialer Prozess fortwahrender Selbstbildung und Selbsterziehung verstanden, zielt auf
fachlichen und Uberfachlichen Kompetenzerwerb gleichermalen. Daher sind im Kerncurricu-
lum fur die gymnasiale Oberstufe und flr das berufliche Gymnasium neben den fachlichen
Leistungserwartungen zunachst die wesentlichen Dimensionen und Aspekte Uberfachlicher
Kompetenzentwicklung beschrieben.

Bildungsbeitrag und didaktische Grundlagen des Faches (Abschnitt 2): Der ,Beitrag des
Faches zur Bildung® (Abschnitt 2.1) beschreibt den Bildungsanspruch und die wesentlichen
Bildungsziele des Faches. Dies spiegelt sich in den Kompetenzbereichen (Abschnitt 2.2 be-
ziehungsweise Abschnitt 2.3 in den Naturwissenschaften, in Mathematik und Informatik) und
der Strukturierung der Fachinhalte (Abschnitt 2.3 beziehungsweise Abschnitt 2.4 Naturwissen-
schaften, Mathematik, Informatik) wider. Die didaktischen Grundlagen, durch den Bildungsbei-
trag fundiert, bilden ihrerseits die Bezugsfolie fur die Konkretisierung in Bildungsstandards und
Unterrichtsinhalten.

Bildungsstandards und Unterrichtsinhalte (Abschnitt 3): Bildungsstandards weisen die Er-
wartungen an das fachbezogene Kénnen der Lernenden am Ende der gymnasialen Oberstufe
und des beruflichen Gymnasiums aus (Abschnitt 3.2). Sie konkretisieren die Kompetenzberei-
che und zielen grundsatzlich auf kritische Reflexionsfahigkeit sowie den Transfer beziehungs-
weise das Nutzen von Wissen flir die Bewaltigung personlicher und gesellschaftlicher
Herausforderungen.?

Die Lernenden setzen sich mit geeigneten und reprasentativen Lerninhalten und Themen, de-
ren Sachaspekten und darauf bezogenen Fragestellungen auseinander und entwickeln auf
diese Weise die in den Bildungsstandards formulierten fachlichen Kompetenzen. Entspre-
chend gestaltete Lernarrangements zielen auf den Erwerb jeweils bestimmter Kompetenzen
aus in der Regel unterschiedlichen Kompetenzbereichen. Auf diese Weise kénnen alle Bil-
dungsstandards mehrfach und in unterschiedlichen inhaltlichen Zusammenhangen erarbeitet
werden. Hieraus erklart sich, dass Bildungsstandards und Unterrichtsinhalte nicht bereits im

2 In den sieben Fachern, fir die Bildungsstandards fiir die Allgemeine Hochschulreife (Beschluss der
KMK vom 18.10.2012 fur die Facher Deutsch, Mathematik sowie die fortgefiihrten Fremdsprachen Eng-
lisch und Franzdsisch und vom 18.06.2020 fur die naturwissenschaftlichen Facher Biologie, Chemie,
Physik) vorliegen, werden diese in der Regel wortlich tbernommen.
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Kerncurriculum miteinander verknUpft werden, sondern dies erst sinnvoll auf der Unterrichts-
ebene erfolgen kann.

Die Lerninhalte sind in unmittelbarer Nahe zu den Bildungsstandards in Form verbindlicher
Themen der Kurshalbjahre, gegliedert nach Themenfeldern, ausgewiesen (Abschnitt 3.3). Hin-
weise zur Verbindlichkeit der Themenfelder finden sich im einleitenden Text zu Abschnitt 3.3
sowie in jedem Kurshalbjahr. Die Thematik eines Kurshalbjahres wird jeweils in einem einfiih-
renden Text skizziert und begriindet. Im Sinne eines Leitgedankens stellt er die einzelnen
Themenfelder in einen inhaltlichen Zusammenhang und zeigt Schwerpunktsetzungen fir die
Kompetenzanbahnung auf.

1.3 Uberfachliche Kompetenzen

Fur Lernende, die nach dem erfolgreichen Abschluss der gymnasialen Oberstufe oder des
beruflichen Gymnasiums ein Studium oder eine berufliche Ausbildung beginnen und die damit
verbundenen Anforderungen erfolgreich meistern wollen, kommt dem Erwerb all jener Kom-
petenzen, die Uber das rein Fachliche hinausgehen, eine fundamentale Bedeutung zu. Nur in
der Verknupfung mit personalen und sozialen Kompetenzen kénnen sich fachliche Expertise
und nicht zuletzt auch die Bereitschaft und Fahigkeit, fiir Demokratie und Teilhabe sowie zivil-
gesellschaftliches Engagement und einen verantwortungsvollen Umgang mit den naturlichen
Ressourcen einzustehen, adaquat entfalten.

Daher liegt es in der Verantwortung aller Facher, dass Lernende im fachgebundenen wie auch
im projektorientiert ausgerichteten fachubergreifenden und facherverbindenden Unterricht ihre
Uberfachlichen Kompetenzen weiterentwickeln kdnnen, auch im Hinblick auf eine kompetenz-
und interessenorientierte sowie praxisbezogene Studien- und Berufsorientierung. Dabei
kommt den Fachern Politik und Wirtschaft sowie Deutsch eine besondere Verantwortung zu,
Lernangebote bereitzustellen, die den Lernenden die Moglichkeit eréffnen, ihre Interessen und
Neigungen zu entdecken und die gewonnenen Informationen mit Blick auf ihre Ziele zu nutzen.

Uberfachliche Kompetenzen umspannen ein weites Spektrum. Es handelt sich dabei um Fa-
higkeiten und Fertigkeiten genauso wie um Haltungen und Einstellungen. Mit ihnen stehen
kulturelle Werkzeuge zur Verfiigung, in denen sich auch normative Anspriiche widerspiegeln.

Im Folgenden werden die anzustrebenden uberfachlichen Kompetenzen als in sich ergan-
zende und ineinandergreifende gleichrangige Dimensionen beschrieben, dem Prinzip ,vom
Individuum zur Gemeinschaft* entsprechend:

a) Personale Kompetenzen: eigenstandig und verantwortlich handeln und entscheiden;
selbstbewusst mit Irritationen umgehen, Dissonanzen aushalten (Ambiguitatstoleranz); wider-
standsfahig mit Enttduschungen und Rickschlagen umgehen; sich zutrauen, die eigene Per-
son und inneres Erleben kreativ auszudricken; divergent denken; fahig sein zu
naturbezogenem sowie asthetisch ausgerichtetem Erleben; sensibel sein fiir die eigene Kor-
perlichkeit und psychische Gesundheit, eigene Bedurfnisse wahrnehmen und aul3ern.

Dazu gehdren

emotionale Kompetenzen: den eigenen emotionalen Zustand erkennen, adressaten- und si-
tuationsadaquat ausdriicken kénnen und damit umgehen; aversive oder belastende Emotio-
nen bewaltigen (Emotionsregulation); emotionale Selbstwirksamkeit; empathisch auf
Emotionen anderer eingehen, anderen vertrauen.
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Motivation/Lernbereitschaft: sich (auf etwas) einlassen; fir eine Sache fiebern; sich moti-
viert flhlen und andere motivieren; von epistemischer Neugier geleitete Fragen formulieren;
sich vertiefen, etwas herausbekommen, einer Sache/Fragestellung auf den Grund gehen; (et-
was) durchhalten, etwas vollenden; eine Arbeitshaltung kultivieren (sich Arbeitsschritte vor-
nehmen, Arbeitserfolg kontrollieren).

Lernkompetenz / wissenschaftspropadeutische Kompetenzen: eigenes Lernen reflektie-
ren (,Lernen lernen®) und selbst regulieren; Lernstrategien sowohl der Zielsetzung und Ziel-
bindung als auch der Selbstbeobachtung (self-monitoring) anwenden; Probleme im
Lernprozess wahrnehmen, analysieren und Losungsstrategien entwickeln; eine positive Feh-
ler-Kultur aufbauen; sich im Spannungsverhaltnis zwischen Fremd- und Selbstbestimmung
orientieren; fachliches Wissen nutzen und bewerten und dabei seine Perspektivitat reflektie-
ren, dabei verschiedene Stufen von Erkenntnis und Wissen erkennen und zwischen diesen
differenzieren, auf einem entwickelten/gesteigerten Niveau abstrahieren; in Modellen denken
und modellhafte Vorstellungen als solche erkennen; Verfahren und Strategien der Argumen-
tation anwenden; Zitierweisen beherrschen.

Sprachkompetenzen (im Sinne eines erweiterten Sprachbegriffs): unterschiedliche Zei-
chensysteme beherrschen (literacy): Verkehrssprache, Fachsprache, Mathematik, Fremd-
sprachen, Naturwissenschaften, musisch-kinstlerische Facher, symbolisch-analoges
Sprechen (wie etwa in religidsen Kontexten), Asthetik, Informations- und Kommunikations-
technologien; sich in den unterschiedlichen Symbol- und Zeichengefiigen ausdriicken und ver-
standigen; Ubersetzungsleistungen erbringen: Verstandigung zwischen unterschiedlichen
Sprachniveaus und Zeichensystemen ermdglichen.

b) Soziale Kompetenzen: sich verstandigen und kooperieren; Verantwortung ibernehmen
und Ruicksichtnahme praktizieren; im Team agieren; Konflikte aushalten, austragen und kon-
struktiv 16sen; andere Perspektiven einnehmen; von Empathie geleitet handeln; sich durchset-
zen; Toleranz Uben; Zivilcourage zeigen: sich einmischen und in zentralen Fragen das
Miteinander betreffend Stellung beziehen.

Dazu gehdren

wertbewusste Haltungen: um Kategorien wie Respekt, Gerechtigkeit, Fairness, Kostbarkeit,
Eigentum und deren Stellenwert fir das Miteinander wissen; dkologisch nachhaltig handeln;
mit friedlicher Gesinnung im Geiste der Vdlkerverstandigung handeln, ethische Normen sowie
kulturelle und religiése Werte kennen, reflektieren und auf dieser Grundlage eine Orientierung
fur das eigene Handeln gewinnen; demokratische Normen und Werthaltungen im Sinne einer
historischen Weltsicht reflektieren und Rickschlisse auf das eigene Leben in der Gemein-
schaft und zum Umgang mit der Natur ziehen; selbstbestimmt urteilen und handein.

interkulturelle Kompetenz: Menschen aus verschiedenen soziokulturellen Kontexten und
Kulturen vorurteilsfrei sowie im Handeln reflektiert und offen begegnen; sich kulturell unter-
schiedlich gepragter Identitaten, einschliellich der eigenen, bewusst sein; die unverletzlichen
und unverauerlichen Menschenrechte achten und sich an den wesentlichen Traditionen der
Aufklarung orientieren; wechselnde kulturelle Perspektiven einnehmen, empathisch und offen
das Andere erleben.
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Mit Blick auf gesellschaftliche Entwicklungen und die vielfaltigen damit verbundenen Heraus-
forderungen fUr junge Erwachsene zielt der Erwerb fachlicher und Utberfachlicher Kompeten-
zen insbesondere auf die folgenden drei gesellschaftlichen Dimensionen, die von
Ubergreifender Bedeutung sind:

Demokratie und Teilhabe / zivilgesellschaftliches Engagement: sozial handeln, politische
Verantwortung Ubernehmen; Rechte und Pflichten in der Gesellschaft wahrnehmen; sich ein-
mischen, mitentscheiden und mitgestalten; sich persoénlich fir Einzelne und/oder das Gemein-
wohl engagieren (aktive Blrgerschaft); Fragen des Zusammenlebens der Geschlechter /
Generationen / sozialen Gruppierungen / Kulturen reflektieren; Innovationspotenzial zur L6-
sung gesellschaftlicher Probleme des sozialen Miteinanders entfalten und einsetzen; entspre-
chende Kriterien des Wiinschenswerten und Machbaren differenziert bedenken.

Nachhaltigkeit / Lernen in globalen Zusammenhangen: globale Zusammenhange bezogen
auf okologische, soziale und 6konomische Fragestellungen wahrnehmen, analysieren und
daruber urteilen; Ruckschlusse auf das eigene Handeln ziehen; sich mit den Fragen, die im
Zusammenhang des wissenschaftlich-technischen Fortschritts aufgeworfen werden, ausei-
nandersetzen; sich dem Diskurs zur nachhaltigen Entwicklung stellen, sich flr nachhaltige
Entwicklung engagieren.

Selbstbestimmtes Leben in der digitalisierten Welt:

Lernkompetenz: digitale Werkzeuge zur Organisation von Lernprozessen nutzen (zum Bei-
spiel Dateiablage, zielgerechte Nutzung von Programmen, Recherche, Gestaltung, Zugriff auf
Arbeitsmaterialien Uber das Internet beziehungsweise schulische Intranet); digitale Bearbei-
tungswerkzeuge handhaben und zur Ergebnisdarstellung nutzen; beim Lernen digital kommu-
nizieren und sich vernetzen (zum Beispiel Uber Messengerdienste, Videochats) sowie sich
gegenseitig unterstitzen und sich dabei gegenseitig Lern- und Lésungsstrategien erklaren.
Medienkompetenz ist heutzutage genauso wichtig wie Lesen, Schreiben und Rechnen. Die
Digitalisierung spielt dabei eine zentrale Rolle bei der Vermittlung von digitalen Medien und
bereitet die Schiler auf die sich stéandig verandernde Lebenswelt vor. Die prozessbezogenen
Kompetenzen umfassen Fahigkeiten wie das Strukturieren und Modellieren, Implementieren,
Kommunizieren und Darstellen sowie Begrinden und Bewerten. Diese Kompetenzen bilden
eine Grundlage fur lebenslanges Lernen und die Anpassung an den Wandel in der Digitalisie-
rung.

Die Lernenden sollen die Funktionsweise und Struktur von Informatiksystemen verstehen,
diese konstruieren kdnnen und sich mit den Wechselwirkungen zwischen Digitalisierung, Me-
dienerziehung und Gesellschaft auseinandersetzen. Dabei stellt der Umgang mit Informatik-
systemen und Digitalisierungs-Werkzeugen eine grundlegende Qualifikation fiir die Teilhabe
an der Gesellschaft und insbesondere in der Berufswelt dar. Prozess- und inhaltsbezogene
Kompetenzen, wie zum Beispiel Daten und ihre Spuren, Computerkompetenz, algorithmi-
sches Problemldsen und automatisierte Prozesse sind Bestandteil des Unterrichts.

Personal/Sozial: den Einfluss von digitaler Kommunikation auf eigenes Erleben, soziale In-
teraktion und persénliche Erfahrungen wahrnehmen und reflektieren; damit verbundene Chan-
cen und Risiken erkennen; Unterschiede zwischen unmittelbaren persdnlichen Erfahrungen
und solchen in ,digitalen Welten® identifizieren; in der mediatisierten Welt eigene Bedurfnisse
wahrnehmen und Interessen vertreten; Moglichkeiten und Risiken digitaler Umgebungen in
unterschiedlichen Lebensbereichen (Alltag, soziale Beziehungen, Kultur, Politik) kennen, re-
flektieren und bertcksichtigen: zum Beispiel in sozialen Medien; Umgangsregeln bei digitaler
Interaktion kennen und anwenden; Urheberrechte wahren; auch im ,online-Modus® ethisch
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verantwortungsvoll handeln, das heil3t unter anderem einen selbstbestimmten Umgang mit
sozialen Netzwerken im Spannungsfeld zwischen Wahrung der Privatsphare und Teilhabe an
einer globalisierten Offentlichkeit praktizieren.
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2 Bildungsbeitrag und didaktische Grundlagen des Faches

2.1 Beitrag des Faches zur Bildung

Das Fach Evangelische Religion tragt dazu bei, neben den Dimensionen der anderen Facher
eine weitere Dimension des Weltzugangs in der Schule zu erschlieen, Reflexionsfahigkeit im
Hinblick auf die Méglichkeiten und Grenzen menschlichen Handelns zu erlangen und sich
selbst in der Tradition verorten zu kénnen.

Weltdeutung

In der Schule vertreten Philosophie, Ethik und Religion einen eigenen Zugang zur Wirklichkeit
(Modus der Weltbegegnung und des Weltverstehens). Es handelt sich hier um die Doméane
der Probleme ,religios-konstitutiver Rationalitat* (siehe Abschnitt 1.1). In diesen Fachern wird
Wirklichkeit gedeutet und es werden die Fragen hinter den Fragen gestellt und existentielle
Themen bearbeitet: ,Warum gibt es etwas und nicht nichts?“, ,Wozu bin ich da?“, ,Wie kann
ich die Welt verstehen?“, ,Wenn Gott grundsatzlich anders ist als die Welt, warum kénnen wir
dann etwas von Gott wissen?“ Diese Fragen, die den Sinn und das Ziel des Lebens berihren,
mussen notwendig gestellt werden, damit Menschen sich einerseits ihrer Begrenztheit, ande-
rerseits ihrer Verantwortung in der Welt bewusst werden. Es handelt sich um existentielle Po-
sitionen, die Menschen unmittelbar betreffen. Die biblisch-theologische Perspektive bildet
dabei einen wertvollen eigenen Zugang und eine Mdglichkeit, Antworten auf diese Fragen
auszuloten.

Inhalte der christlichen Religion

Der Evangelische Religionsunterricht handelt von Religion als kultureller Praxis von Glauben.
In der christlichen Religion zeigt sich diese Praxis in einer spezifischen Sprache, in medialen
und asthetischen Gestaltungsformen, in Ritualen und dhnlichem mehr. Der christliche Glaube
grindet in dem biblischen Zeugnis der Geschichte von Gott und den Menschen. Diese Bezie-
hung ist in reformatorischer Perspektive gepragt von dem Gedanken der Rechtfertigung ,allein
durch Gnade” und ,allein durch den Glauben”. Dies bedeutet, dass der Mensch den Grund,
den Sinn und das Ziel seines Lebens allein Gott verdankt. Religionsunterricht wird aber erteilt
im Bewusstsein, dass der Glaube (als fiducia, als individuelles Gottvertrauen) ein Geschenk
ist und nicht durch Lehren herbeigefuhrt werden kann. Gleichzeitig bilden die Inhalte der christ-
lichen Religion das Wissen, das den Glauben anbahnen kann. Das religionspadagogische
Paradox ist, dass Glauben sich nichtin Lernen erschépft, es aber ohne Lernen keinen Glauben
gibt. Der Unterricht in der gymnasialen Oberstufe ermdglicht es den Lernenden, sich wissen-
schaftspropadeutisch mit zentralen Inhalten der christlichen Religion vertiefend auseinander-
zusetzen, sie zu reflektieren und das Denken zu erweitern. Die Bezugswissenschaft des
Evangelischen Religionsunterrichtes ist die Theologie, die Inhalte und Gestaltungsformen der
christlichen Religion reflektiert. Um zu einem begriindeten Urteil aus christlicher Perspektive
zu kommen, bendtigen die Lernenden biblisch-theologisches, kirchengeschichtliches und reli-
gionsgeschichtliches Wissen.
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Pluralitatsfahigkeit

Eine der zentralen Herausforderungen des 21. Jahrhunderts ist der Dialog zwischen dem
Christentum und anderen Religionen. Der Evangelische Religionsunterricht ist offen fur alle,
ungeachtet ihrer Religionszugehdrigkeit oder Weltanschauung. Er muss junge Menschen zur
Begegnung mit Angehérigen anderer Religionen befahigen. Besonders das Judentum als
Wurzel des Christentums, der Islam als wachsende religiose Gruppe und die Konfessionslo-
sen werden im Unterricht in den Blick genommen. Pluralitatsfahigkeit (,Differenzkompetenz*)
entsteht nur, wenn ein Perspektivwechsel gelingt zwischen Aul3en- und Innenperspektive, zwi-
schen Reden Uber Religion und religidéser Rede. Die erste Perspektive ermoglicht, sich auf der
Vernunftebene Uber Religion zu verstandigen, ohne sich ,religiés” verstehen zu missen, und
beugt Fanatismus vor. Die zweite stellt sicher, dass die Frage nach der Beziehung zwischen
Gott und Mensch nicht ausgespart und dass Glaube respektiert wird. Differenz ist eine Bedin-
gung, kein Defizit religidser Verstadndigung. Gerade der konfessionelle Religionsunterricht
scharft den Sinn fur das Eigene und fur das Andere. Er ermdglicht eine Zugehorigkeit und eine
eigene Position, von der aus der Andere als anders respektiert und eine Begegnung auf Au-
genhdhe eingeubt werden kann.

Ethische Grundlagen

Das Fach Evangelische Religion liefert einen wissenschaftspropadeutischen Beitrag fur den
Umgang mit religids-ethischen Fragen in allen Wissenschaften. In ihren kiinftigen Berufsfel-
dern, zum Beispiel als Medizinerinnen, Physiker oder Juristinnen, werden die Lernenden mit
ethischen Entscheidungen konfrontiert, fir die sie die anthropologischen und ethischen Grund-
lagen reflektiert haben missen. Dazu wird die in der Sekundarstufe | angebahnte religiése
Sprachfahigkeit weiter ausgebaut. Auch dies ist eine Voraussetzung daflir, dass Menschen
verschiedener kultureller und religidser Provenienz miteinander ins Gesprach kommen koén-
nen. Die Begegnung der Religionen und die Reflexionsfahigkeit in ethischen Fragen haben
auch eine Zukunftsdimension, weil Uberlegt werden muss, welche Rolle Religion und Glaube
in einem sakularen Staat spielen sollen. Das Fach Evangelische Religion befahigt die Lernen-
den dazu, ihre Verantwortung im Hinblick auf religidse Fragen — eine wichtige Dimension des
gesellschaftlichen Lebens — wahrzunehmen.

Identitatsfindung

Indem er zur Selbstvergewisserung anleitet, leistet der Evangelische Religionsunterricht auch
einen Beitrag zur Entwicklung von Identitat und Selbststandigkeit. Die jungen Menschen in der
gymnasialen Oberstufe mussen sich mit vielen unterschiedlichen Angeboten zur Lebensge-
staltung auseinandersetzen und bendtigen hierzu Anhaltspunkte, was ein fur sie und ihre Mit-
menschen verantwortlich gelebtes Leben ausmacht. Im Fach Evangelische Religion wird
Bildung auch als Angebot an junge Menschen zur Selbstbildung und zur Starkung der Person-
lichkeit verstanden. Dies hilft ihnen, sich in einer sich wandelnden Welt zu orientieren.

Zusammenfassend lasst sich der Beitrag des Faches Evangelische Religion zur Bildung in drei
Begriffen formulieren: Wissenschaftspropadeutik in Weltdeutung und religiés-ethischen Fra-
gen, Pluralitdtsfahigkeit und ldentitatsentwicklung.
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Okumenische Zusammenarbeit

Konfessioneller Religionsunterricht wird in 6kumenischer Offenheit erteilt. Folgende Mdglich-
keiten der Kooperation zwischen den beiden Fachern Evangelische und Katholische Religion
werden — unbeschadet ihrer Eigenstandigkeit — in den Schulen praktiziert: Zusammenwirken
der Fachkonferenzen, gemeinsame Unterrichtsprojekte oder Projekttage, gegenseitige Besu-
che der Lehrkrafte oder Lernenden im Religionsunterricht der verschiedenen Konfessionen
sowie Teamteaching. Die Kerncurricula Katholische und Evangelische Religion erleichtern
diese Kooperation: Die Reihenfolge der Themen der Kurshalbjahre und Themenfelder ermog-
licht an vielen Stellen 6kumenische Kooperation. Und beide Facher bieten dieselben Themen
zum fachUbergreifenden und facherverbindenden Lernen an.

2.2 Kompetenzbereiche

Um den Beitrag des Faches Evangelische Religion zur Bildung sicherzustellen, setzen die
Bildungsstandards vor allem bei den grundsatzlichen Fahigkeiten im Umgang mit Religion und
mit theologischen Fragen an. Dabei muss die oben erwahnte Unterscheidung von Religion als
kultureller Praxis und Glaube als individuellem Gottesvertrauen herangezogen werden.
Glaube hat mit Fragen und Staunen, Vertrauen und Vergewisserung zu tun. Er Iasst sich nicht
bewerten und nicht durch schulischen Unterricht vermitteln. Fir den Umgang mit Religion kann
der Religionsunterricht allerdings die Entwicklung von Kompetenzen férdern.

Kompetenzbereiche (Evangelische Religion)

Kerncurriculum EPA Kerncurriculum
 gymnasiale Oberstufe Sekundarstufe |

Religion wahrnehmen und beschrei- | Wahrnehmungs- und Dar- wahrnehmen und
ben (Wahrnehmungs- und Darstel- | stellungsfahigkeit — religiés | beschreiben
lungsfahigkeit) bedeutsame Phanomene

wahrnehmen und beschrei-

ben
religidse Sprache deuten und ver- Deutungsfahigkeit — religiés | deuten und verste-
stehen (Deutungsfahigkeit) bedeutsame Sprache und hen

Zeugnisse verstehen und

deuten
aus christlicher Perspektive urteilen | Urteilsfahigkeit — in religio- | fragen und begrin-
(Urteilsfahigkeit) sen und ethischen Fragen den; entscheiden

begrindet urteilen
aus christlicher Perspektive an Dis- | Dialogfahigkeit — am religidé- | kommunizieren und
kussionen teilnehmen (Dialogfahig- | sen Dialog argumentierend | bewerten; teilhaben
keit) teilnehmen
religiose Gestaltungsformen verste- | Gestaltungsfahigkeit —reli- | sich ausdriicken und
hen und sich darin ausdricken (Ge- | gids bedeutsame Aus- gestalten
staltungsfahigkeit) drucks- und Gestaltungs-

formen verwenden
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Diese Kompetenzbereiche gehen zurlck auf die finf Dimensionen von Religion von C. Glock,
die von U. Hemel auf religicse Bildung angewendet wurden.® Im Jahr 2003 wurden sie zu
Lreligiosen Kompetenzen® weiterentwickelt, die die Grundlage fur die finf Kompetenzbereiche
der Einheitlichen Prufungsanforderungen in der Abiturprifung Evangelische Religionslehre
(EPA) bilden. Sie korrespondieren mit den Kompetenzbereichen im Hessischen Kerncurricu-
lum fir die Sekundarstufe |.* Die ersten drei ausgewiesenen Kompetenzbereiche entsprechen
eher der AuRensicht auf Religion (Beobachtungsperspektive), die letzten zwei eher der Innen-
sicht (Beteiligungsperspektive).

Religion wahrnehmen und beschreiben (Wahrnehmungs- und Darstellungsfahigkeit)

Die Lernenden kénnen Situationen erfassen, in denen letzte Fragen (Fragen nach Grund,
Sinn, Ziel und Verantwortung des Lebens) aufbrechen. Konkret kdnnen sie religiose Spuren
in der Lebenswelt aufdecken oder auch religidse Ausdrucksformen (Symbole, Riten, Feiern)
wahrnehmen und beschreiben. Auch kénnen sie religios bedeutsame Entscheidungssituatio-
nen (individuell und gesellschaftlich) identifizieren.

Religiose Sprache deuten und verstehen (Deutungsfahigkeit)

Die Lernenden konnen religiose Sprachformen analysieren. Sie konnen religiése Motive und
Elemente unter anderem in Texten, Bildern, Musik und Filmen identifizieren und ihre Bedeu-
tung und Funktion erklaren. Biblische Texte, die fir den christlichen Glauben grundlegend
sind, und theologische Texte kdnnen sie sachgemal erschliefen und methodisch reflektiert
auslegen. Dabei handelt es sich oft auch um Glaubenszeugnisse, die sie in Beziehung zum
eigenen Leben und zur gesellschaftlichen Wirklichkeit setzen kénnen, um so ihre Bedeutung
aufzuweisen.

Aus christlicher Perspektive urteilen (Urteilsfahigkeit)

Die Lernenden kénnen zwischen deskriptiven und normativen Aussagen unterscheiden. Sie
sind imstande, Formen der theologischen Argumentation zu vergleichen und zu bewerten. Im
Kontext der Pluralitdt nehmen sie einen eigenen Standpunkt zu religidsen und ethischen Fra-
gen ein und vertreten ihn argumentativ. Dabei kdnnen sie insbesondere Modelle ethischer
Urteilsbildung kritisch beurteilen und beispielhaft anwenden. Eine besondere Herausforderung
bilden hier die neuen Medien mit ihrem schnellen Zugang zu Informationen. Diese kénnen die
Lernenden mithilfe von Fachwissen verstehen, zuordnen und beurteilen.

Aus christlicher Perspektive an Diskussionen teilnehmen (Dialogfahigkeit)

Die Lernenden kdnnen die Perspektive eines Anderen einnehmen und in Bezug zum eigenen
Standpunkt setzen. Die Lernenden erwerben die Fahigkeit, sich aus der Perspektive des
christlichen Glaubens (hier: der Inhalte der christlichen Religion) mit anderen religiosen und

8 Hemel, Ulrich: Ziele religioser Erziehung. Beitrdge zu einer integrativen Theorie. Frankfurt am Main
1988

4 Bildungsstandards und Inhaltsfelder. Das neue Kerncurriculum fiir Hessen. Sekundarstufe | / Gymna-
sium. Evangelische Religion (Kerncurriculum Hessen (KCH)), Seite 13
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weltanschaulichen Uberzeugungen argumentativ auseinanderzusetzen und an einem grund-
legenden Diskurs teilzunehmen. Hierbei sind Kriterien fir eine konstruktive Begegnung, die
von Verstandigung, Respekt und Anerkennung von Differenz gepragt ist, zu berlcksichtigen.

Religiose Gestaltungsformen verstehen und sich darin ausdriicken (Gestaltungsfahig-
keit)

Die Lernenden werden dazu befahigt, Gestaltungsformen des christlichen Glaubens und an-
derer Religionen zu verstehen. Den Lernenden eréffnen sich durch die Entwicklung von Fa-
higkeiten in diesem Kompetenzbereich eigene Zugange zu Religion und Glauben. Sie kénnen
sich auf Gestaltungsformen einlassen, ihren Gebrauch reflektieren und Inhalte der christlichen
Religion zum Ausdruck bringen. Dies kdnnen mediale und kinstlerische Formen sowie Ele-
mente in Gottesdiensten und Andachten im Schulleben sein. Auch in der gymnasialen Ober-
stufe hat diese Kompetenz Bedeutung fur einen qualifizierten und kritischen Umgang mit
Religion.

Kompetenzerwerb in fachiibergreifenden und facherverbindenden Zusammenhéngen

Fachibergreifende und facherverbindende Lernformen erganzen fachliches Lernen in der
gymnasialen Oberstufe und sind unverzichtbarer Bestandteil des Unterrichts (vergleiche § 7
Absatz 7 Oberstufen- und Abiturverordnung (OAVO)). In diesem Zusammenhang gilt es ins-
besondere auch, die Kompetenzbereiche der Facher zu verbinden und dabei zugleich die Di-
mensionen Uberfachlichen Lernens sowie die besonderen Bildungs- und Erziehungsaufgaben,
erfasst in Aufgabengebieten (vergleiche § 6 Absatz 4 HSchG), zu bericksichtigen. So kénnen
Synergiemoglichkeiten ermittelt und genutzt werden. Fir die Lernenden ist diese Vernetzung
zugleich Voraussetzung und Bedingung dafur, Kompetenzen in vielfaltigen und vielschichtigen
inhaltlichen Zusammenhangen und Anforderungssituationen zu erwerben.

Damit sind zum einen Unterrichtsvorhaben gemeint, die mehrere Facher gleichermalien be-
rihren und unterschiedliche Zugangsweisen der Facher integrieren. So lassen sich zum Bei-
spiel in Projekten — ausgehend von einer komplexen problemhaltigen Fragestellung —
fachubergreifend und facherverbindend und unter Bezugnahme auf die drei herausgehobenen
Uberfachlichen Dimensionen komplexere inhaltliche Zusammenhange und damit Bildungs-
standards aus den unterschiedlichen Kompetenzbereichen der Facher erarbeiten (vergleiche
Abschnitt 1.3). Zum anderen kénnen im Fachunterricht Themenstellungen bearbeitet werden,
die — ausgehend vom Fach und einem bestimmten Themenfeld — auch andere, eher benach-
barte Facher berthren. Dies erweitert und erganzt die jeweilige Fachperspektive und tragt
damit zum vernetzten Lernen bei.
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2.3 Strukturierung der Fachinhalte

Didaktische Struktur

Der verbindliche und dennoch offene Kern des Evangelischen Religionsunterrichts in der gym-
nasialen Oberstufe ist die dialogische Auseinandersetzung mit dem christlichen Glauben — den
Inhalten und Gestaltungsformen der christlichen Religion.

Der Religionsunterricht ist grundsatzlich ein dialogisches Angebot. Im Unterricht werden Fra-
gen gestellt, Anregungen gegeben und es wird diskutiert. Dieses Prinzip steht sowohl in den
EPA Evangelische Religionslehre und Katholische Religionslehre® als auch im Kerncurriculum
der Evangelischen Kirche in Deutschland im Mittelpunkt.® Dieser Dialog entfaltet sich in vier
Bezugsfeldern:

..religis bedeut-
samen Erfah-
rungen und
Fragen der

Schilerinnen
und Schiller

Der christliche Glaube

...religids gepragten ...religids-ethischen

Ausd rucksformen in Begegnung, Herausforderungen
in der Gegenwarts- A - in Kultur, Wissenschaft,
nkniipfung und

kultur il Politik und Wirtschaft

Auseinandersetzung
e

...pluralen
religitisen
Lebensent-

wirfen und
Weltdeutungen

-~/

Svergleiche EPA Evangelische Religionslehre, Seite 9 folgend; EPA Katholische Religionslehre, Seite 8
folgend

6 Kirchenamt der Evangelischen Kirche in Deutschland (Herausgeber): Kerncurriculum fiir das Fach
Evangelische Religionslehre in der gymnasialen Oberstufe. Themen und Inhalte fiir die Entwicklung von
Kompetenzen religidser Bildung (EKD-Texte 109). Hannover 2010, Seite 15-17
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Abb.1: Religionsunterricht als dialogisches Angebot — vier Bezugsfelder
(Quelle: EPA Evangelische Religionslehre, CD-ROM-Fassung, KMK 2006, Grafik nach Hartmut Lenhard)

Das dialogische Prinzip korrespondiert auch mit den drei Leitperspektiven des Faches, die im
Kerncurriculum fiir die Sekundarstufe | formuliert wurden:” (1) Eigene Erfahrungen und indivi-
duelle Religion, (2) Christliche Religion in evangelischer Perspektive und christliche Traditio-
nen, (3) Religiése und gesellschaftlich-kulturelle Pluralitat.

Dieses Prinzip bedeutet, dass der Evangelische Religionsunterricht in der Oberstufe des Gym-
nasiums

— anknulpft an biografische Erfahrungen der jungen Menschen: Was haben sie erlebt? Wie ist
ihre Lebenssituation? Nur so kann sich ihre Religiositat weiter entwickeln.

— eine Auseinandersetzung mit religidsen AuRerungen in der Gegenwartskultur anbietet: zum
Beispiel mit Musik oder Videoclips, mit dem ,neuen Atheismus*, mit fundamentalistischen
Weltdeutungen. Wie gehen wir aus christlicher Perspektive mit diesen Phanomenen um?

— auf soziale, politische, 6konomische Entwicklungen reagiert: Der Unterricht greift aktuelle
religiése und ethische Fragen wie etwa solche zu sozialer Gerechtigkeit und zu Bio- und
Medizinethik auf. Welchen Standpunkt nehme ich ein?

— Begegnungen in einem pluralen Umfeld ermdglicht: Welche Antworten geben andere Kon-
fessionen und Religionen auf zentrale religiése und ethische Fragen? Welche Antworten
geben Menschen, die sich als ,religiés unmusikalisch* betrachten? Worauf ist Verlass?

Fachliche Struktur

Far die Strukturierung der Inhalte des Faches Evangelische Religion muss begrindet werden,
welche der Inhalte zum Kern gehoéren. Die Glaubensinhalte des Christentums finden sich vor
allem in den Zeugnissen des Alten und Neuen Testamentes, strukturiert wurden sie schon seit
dem frihen Christentum in Taufformeln und Glaubensbekenntnissen, in katechetischen BU-
chern und dogmatischen Werken. Auch wenn es sich dabei um sehr unterschiedliche Gattun-
gen handelt, finden sich in den vielen theologischen Entwirfen tber die Jahrhunderte zentrale
Topoi wieder, die diese Kerninhalte und deren Strukturierung beschreiben. An zwei grolten
theologischen Entwirfen des 20. Jahrhunderts — einem eher christozentrischen (heilsge-
schichtlichen) und einem eher anthropozentrischen Modell — kann dies exemplarisch verdeut-
licht werden:

— Ein eher christozentrisches Modell folgt dem Gedanken, dass Jesus Christus die Mitte des
Glaubens bildet. In Jesus Christus begegnet uns Gott und in ihm sehen wir den wahren
Menschen. Gott hat den Menschen gewollt und ihm den Auftrag verliehen, die Schopfung
zu bebauen und zu bewahren. Uber die Gebote und Propheten hat er den Menschen ge-
zeigt, wie sie handeln sollen. In der ,Mitte der Zeit” hat er seinen Sohn geschickt, um die
Menschheit zu erlésen (Rechtfertigung). Die Kirche ist die Gemeinschaft der Glaubigen, sie
lebt und handelt in der Nachfolge Jesu Christi bis zum Jingsten Tag, an dem er wieder-
kehrt. Dieses lineare, heilsgeschichtliche Modell findet sich schon im Apostolicum, in der
dialektischen Theologie von Karl Barth, aber auch in befreiungstheologischen Entwurfen.

7 vergleiche KCH, Seite 15
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Ein eher anthropozentrisches Modell stellt den Menschen und seine Erfahrungen in das
Zentrum. Der Mensch deutet die Wirklichkeit und kann dies auch religids und aus christli-
cher Perspektive tun. Dabei stlitzt er sich auf die Bibel und auf die Weise, wie hier von Gott
und Jesus Christus berichtet wird. Der Mensch versteht sich als gerechtfertigt durch den
Glauben. Das daraus abgeleitete Menschenbild hat Folgen fir das Handeln, fir seine Be-
gegnung mit Angehorigen anderer Weltanschauungen und Religionen und fir die Weise,
wie Christsein in der globalen Welt gestaltet wird (Kirche).

Der Vergleich beider Modelle zeigt, dass sie trotz inrer Unterschiedlichkeit vergleichbare Topoi
enthalten. Diese stellen die wesentlichen Bezugspunkte fiir die Struktur des Faches in der
gymnasialen Oberstufe dar:

eine bestimmte Sicht auf den Menschen: das biblisch-christliche Menschenbild (Anthropo-
logie), wobei die Rechtfertigungslehre hier eine zentrale Stellung einnimmt,

die Weise, wie Uber Gott — als Geheimnis — in vielen Bildern nachgedacht werden kann,

eine bestimmte Sicht auf die zentrale Rolle von Jesus Christus flir den Glauben: die Chris-
tologie,

das Ernstnehmen der Bibel als grundlegender Quelle flr Glaubenseinsichten,

die Handlungskonsequenzen, die mit einer bestimmten Anthropologie, mit der Christologie
und mit dem Denken Uber Gott zusammenhangen: die Ethik, die Wirklichkeitssicht und die
Gestaltung des Christseins in der pluralen Welt,

eine besondere Gemeinschaftsform als Kommunikationsraum fir all dies: die Kirche.
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3 Bildungsstandards und Unterrichtsinhalte

3.1 Einfuhrende Erlauterungen

Nachfolgend werden die am Ende der gymnasialen Oberstufe erwarteten fachlichen Kompe-
tenzen in Form von Bildungsstandards, gegliedert nach Kompetenzbereichen (Abschnitt 3.2),
sowie die verbindlichen Unterrichtsinhalte (Abschnitt 3.3), thematisch strukturiert in Kurshalb-
jahre und Themenfelder, aufgefiihrt. Diese sind durch verbindlich zu bearbeitende inhaltliche
Aspekte konkretisiert und durch erganzende Erlauterungen didaktisch fokussiert.

Im Unterricht werden Bildungsstandards und Themenfelder so zusammengefihrt, dass die
Lernenden in unterschiedlichen inhaltlichen Kontexten die Bildungsstandards — je nach
Schwerpunktsetzung — erarbeiten kdnnen. Mit wachsenden Anforderungen an die Komplexitat
der Zusammenhange und kognitiven Operationen entwickeln sie in entsprechend gestalteten
Lernumgebungen ihre fachlichen Kompetenzen weiter.

Die Themenfelder bieten die Moglichkeit — im Rahmen der Unterrichtsplanung didaktisch-me-
thodisch aufbereitet — jeweils in thematische Einheiten umgesetzt zu werden. Zugleich lassen
sich, themenfeldibergreifend, inhaltliche Aspekte der Themenfelder, die innerhalb eines Kurs-
halbjahres vielfaltig miteinander verschrankt sind und je nach Kontext auch aufeinander auf-
bauen koénnen, in einen unterrichtlichen Zusammenhang stellen.

Themenfelder und inhaltliche Aspekte sind Giber die Kurshalbjahre hinweg so angeordnet, dass
im Verlauf der Lernzeit — auch Kurshalbjahre Gbergreifend — immer wieder Bezlige zwischen
den Themenfeldern hergestellt werden kdnnen. In diesem Zusammenhang bietet die didakti-
sche Struktur (vergleiche ausflhrliche Darstellung in Abschnitt 2.3) Orientierungshilfen, um
fachliches Wissen zu strukturieren, anschlussfahig zu machen und zu vernetzen.

Die Bildungsstandards sind nicht nach Kursen auf grundlegendem Niveau (Grund- und Leis-
tungskurs) und auf erhdhtem Niveau (Leistungskurs) differenziert. In den Kurshalbjahren der
Qualifikationsphase werden die Fachinhalte nach grundlegendem Niveau (Grundkurs und
Leistungskurs) und erhdhtem Niveau (Leistungskurs) unterschieden. Die jeweils fachbezoge-
nen Anforderungen, die an Lernende in Grund- und Leistungskurs gestellt werden, unterschei-
den sich wie folgt: ,Grundkurse vermitteln grundlegende wissenschaftspropadeutische
Kenntnisse und Einsichten in Stoffgebiete und Methoden, Leistungskurse exemplarisch ver-
tieftes wissenschaftspropadeutisches Verstandnis und erweiterte Kenntnisse“ (§ 8 Absatz 2
OAVO).

Fachspezifische Hinweise

Der Aufbau der Themen der Kurshalbjahre hat folgende Struktur: Zuerst wird in dem Leitge-
danken der Inhalt dieses Kurshalbjahres mit der didaktischen und fachlichen Struktur darge-
legt. Dabei werden auch die Kompetenzen genannt, die in diesem Kurshalbjahr besonders
gefordert werden. Der Inhalt der Themenfelder ist zuerst als Fachthema und danach als még-
liche Frage aus der Sicht der Lernenden formuliert. Diese Frage hat nicht den Anspruch, die
Zielrichtung des Themas zu bestimmen, sondern korrespondiert eher mit der Lernausgangs-
lage.

Die Formulierungen hinter dem Spiegelstrich sind verbindlich. In Klammern finden sich veran-
schaulichende Beispiele. Wichtig ist, dass im Kerncurriculum die wesentlichen inhaltlichen
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Stichworte zwar nacheinander aufgelistet werden, dass aber die didaktische Leistung der
Lehrkraft darin besteht, diese — im Sinne eines roten Fadens — zueinander in Beziehung zu
setzen, auch Uber die Grenzen einzelner Themenfelder hinweg.

3.2 Bildungsstandards

Die hier formulierten Kompetenzen finden ihre Entsprechung in den Themenfeldern der Kurs-
halbjahre. Die Nennung der Kurshalbjahre (Kiirzel in Klammern) bedeutet hier eine Schwer-
punktsetzung. Die vor der Klammer genannte Kompetenz wird auch in anderen
Kurshalbjahren geférdert.

Kompetenzbereich: Religion wahrnehmen und beschreiben (W)

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)
Die Lernenden kdnnen

W1 = religiose Aspekte in ihrer eigenen Biographie und in der von Anderen wahrnehmen
(E1),

W2 = religiése Spuren in ihrer Lebenswelt finden (E1),
W3 = unterschiedliche Menschenbilder beschreiben (E2, Q3),

W4 = eigene und biblische Gottesvorstellungen wahrnehmen, beschreiben und einord-
nen (Q2),

W5 = ethische Herausforderungen in der individuellen Lebensgeschichte sowie in unter-
schiedlichen gesellschaftlichen Handlungsfeldern wie Kultur, Wissenschaft, Politik
und Wirtschaft als religiés bedeutsame Entscheidungssituationen erkennen (Q3),

W6 = eigene Erfahrungen mit Kirche und Christentum wahrnehmen und beschreiben
(Q4).

Kompetenzbereich: Religidose Sprache deuten und verstehen (D)

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)
Die Lernenden kdnnen

D1 m biblische Texte, die fir den Schopfungsgedanken grundlegend sind, methodisch
reflektiert auslegen und einen zusammenhangenden Bibeltext sachgeman er-
schlielen (E2),

D2 ®m biblische und theologische Texte zu Jesus Christus und zur Christologie metho-
disch reflektiert auslegen (Q1),

D3 B kinstlerische Jesusdarstellungen verstehen und deuten (Q1),
D4 m die Frage nach Gott als existentielle Frage der Menschen verstehen (Q2),

D5 B alt- und neutestamentliche Texte Uber Gott und neutestamentliche Texte tber Kir-
che analysieren und reflektiert auslegen (Q2, Q4),
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D6

D7

Texte zu Religionskritik und zu ethischen Fragestellungen sachgemafR erschlie3en
und einordnen (Q1, Q2, Q3),

aktuelle Texte zu den Themenfeldern Jesus Christus, Gott, Menschenbild und Kir-
che deuten und verstehen (Q1, Q2, Q3, Q4).

Kompetenzbereich: Aus christlicher Perspektive urteilen (U)

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Die Lernenden konnen

U1

U2

U3
U4
us

Ué

U7

Gemeinsamkeiten von Religionen sowie deren Unterschiede wahrnehmen und er-
klaren (E1),

im Kontext der Pluralitat einen eigenen Standpunkt zu religidsen Fragen einneh-
men und begriinden (E1 und Q3),

den Anspruch Jesu fiir das eigene Handeln reflektieren (Q1, Q3),
Schritte der ethischen Urteilsbildung beispielhaft anwenden (Q3),

sich urteilend mit religionskritischen und atheistischen Positionen sowie der Theo-
dizeefrage auseinandersetzen (Q2),

Herausforderungen, denen Kirche in der Geschichte und aktuell begegnet (ist), er-
[Autern und beurteilen (Q4),

Kirche auf ihre Zukunftsfahigkeit Gberprifen (Q4).

Kompetenzbereich: Aus christlicher Perspektive an Diskussionen

teilnehmen (T)

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Die Lernenden konnen

T1

T2
T3

T4

T5

sich aus der Perspektive des christlichen Glaubens mit anderen religiosen und
weltanschaulichen Uberzeugungen argumentativ auseinandersetzen und sich in
einen Dialog einbringen (E1, Q3),

Bedingungen fiir einen konstruktiven Diskurs zu religiosen Themen erklaren (E1),

sich mit der religidsen Dimension von Konflikten und ihren Lésungsmaoglichkeiten
auseinandersetzen (E1),

sich aus der Perspektive des christlichen Glaubens mit verschiedenen Weltbildern,
mit nicht-christlichen Bildern von Jesus, dem islamischen Gottesbild und anderen
religidsen und weltanschaulichen Uberzeugungen argumentativ auseinanderset-
zen (E2, Q1, Q2, Q3),

die Menschenwirde theologisch begriinden und als Grundwert einer demokrati-
schen Gesellschaft in aktuellen ethischen Konflikten zur Geltung bringen (Q3),
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T6 ®m sich zum kirchlichen Handeln und zu kirchlichen Gestaltungsformen positionieren
(Q4).

Kompetenzbereich: Religiose Gestaltungsformen verstehen und sich darin
ausdriicken (A)

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

Die Lernenden konnen

A1 ® Zeugnisse Uber Gott aus Bibel und Tradition umgestalten und neu formulieren

(Q2),

A2 m ethisch relevante Inhalte und Positionen medial und adressatenbezogen prasen-
tieren (Q3),

A3 m sich auf Ausdrucksformen christlichen Glaubens einlassen und diese reflektieren
(Q4).
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3.3 Kurshalbjahre und Themenfelder

Dem Unterricht in der Einflihrungsphase kommt mit Blick auf den Ubergang in die Qualifika-
tionsphase eine Brickenfunktion zu. Zum einen erhalten die Lernenden die Mdglichkeit, das
in der Sekundarstufe | erworbene Wissen und Koénnen zu festigen und zu vertiefen bezie-
hungsweise zu erweitern (Kompensation) sowie Neigungen und Starken zu identifizieren, um
auf die Wahl der Grundkurs- und Leistungskursfacher entsprechend vorbereitet zu sein. Zum
anderen werden die Lernenden an das wissenschaftspropadeutische Arbeiten herangefihrt.
Damit wird eine solide Ausgangsbasis geschaffen, um in der Qualifikationsphase erfolgreich
zu lernen. Die Themenfelder der Einfihrungsphase sind dementsprechend ausgewahlt und
bilden die Basis fiir die Qualifikationsphase.

In der Qualifikationsphase erwerben die Lernenden eine solide Wissensbasis sowohl im Fa-
chunterricht als auch in fachubergreifenden und facherverbindenden Zusammenhangen und
wenden ihr Wissen bei der Losung zunehmend anspruchsvoller und komplexer Frage- und
Problemstellungen an. Dabei erschliellen sie Zusammenhange zwischen Wissensbereichen
und erlernen Methoden und Strategien zur systematischen Beschaffung, Strukturierung und
Nutzung von Informationen und Materialien. Der Unterricht in der Qualifikationsphase zielt auf
selbststandiges und eigenverantwortliches Lernen und Arbeiten sowie auf die Weiterentwick-
lung der Kommunikationsfahigkeit; der Erwerb einer angemessenen Fachsprache ermdéglicht
die Teilhabe am fachbezogenen Diskurs. Durch die Wahl von Grund- und Leistungskursen ist
die Mdglichkeit gegeben, individuelle Schwerpunkte zu setzen und auf unterschiedlichen An-
spruchsebenen zu lernen. Dementsprechend beschreiben die Bildungsstandards und die ver-
bindlichen Themenfelder die Leistungserwartungen fiir das Erreichen der Allgemeinen
Hochschulreife.

Verbindliche Regelungen zur Bearbeitung der Themenfelder
Einfihrungsphase

In der Einfuhrungsphase sind je Kurshalbjahr die Themenfelder 1-3 verbindliche Grundlage
des Unterrichts. Die ,zum Beispiel“-Nennungen in den Themenfeldern dienen der inhaltlichen
Anregung und sind nicht verbindlich. Soweit sich eine bestimmte Reihenfolge der Themenfel-
der nicht aus fachlichen Erfordernissen ableitet, kann die Reihenfolge frei gewahlt werden. Flr
die Bearbeitung der verbindlichen Themenfelder sind etwa zwei Drittel der gemat OAVO zur
Verfugung stehenden Unterrichtszeit — in der Regel circa 12 Unterrichtswochen — vorgesehen.
In der verbleibenden Unterrichtszeit ist es moglich, Aspekte der verbindlichen Themenfelder
zu vertiefen oder zu erweitern oder eines der nicht verbindlichen Themenfelder zu bearbeiten.

Qualifikationsphase

In den Kurshalbjahren Q1 bis Q3 sind die Themenfelder 1 und 2 verbindliche Grundlage des
Unterrichts. Durch Erlass wird ein weiteres Themenfeld in zwei dieser drei Kurshalbjahre sowie
ein Themenfeld im Kurshalbjahr Q4 verbindlich festgelegt, insgesamt gibt es somit neun ver-
bindliche Themenfelder fur die schriftlichen Abiturpriifungen. Im Hinblick darauf kénnen durch
Erlass Schwerpunkte sowie Konkretisierungen innerhalb dieser Themenfelder ausgewiesen
werden. Die ,zum Beispiel“-Nennungen in den Themenfeldern dienen der inhaltlichen Anre-
gung und sind nicht verbindlich. Soweit sich eine bestimmte Reihenfolge der Themenfelder
nicht aus fachlichen Erfordernissen ableitet, kann die Reihenfolge frei gewahlt werden. Fir die
Bearbeitung der verbindlichen Themenfelder sind etwa zwei Drittel der gemat OAVO zur Ver-
figung stehenden Unterrichtszeit — in Q1-3 in der Regel 12 Unterrichtswochen und in der Q4

25



HMKB Kerncurriculum

Evangelische Religion gymnasiale Oberstufe

in der Regel 4 Unterrichtswochen — vorgesehen. In den Fachern, fir die auf der Grundlage der
OAVO die Schule entscheiden kann, ob der Unterricht zwei- oder dreistlindig angeboten wird,
bezieht sich diese Regelung auf den dreistundigen Unterricht. In der verbleibenden Unter-
richtszeit ist es moglich, Aspekte der verbindlichen Themenfelder zu vertiefen oder zu erwei-
tern oder eines der nicht verbindlichen Themenfelder zu bearbeiten.

Die Struktur des Faches Evangelische Religion in der Oberstufe

Fur die dialogische Auseinandersetzung mit dem christlichen Glauben stehen in der Oberstufe
des Gymnasiums sechs groRe Themenbereiche im Mittelpunkt (siehe Abschnitt 2.3). Mit die-
sen Themen werden die sechs Inhaltsfelder des Kerncurriculums fir die Sekundarstufe |
(Mensch und Welt, Gott, Jesus Christus, Kirche, Ethik und Religionen)® weitergefiihrt und ver-
tieft. Sie sind wie folgt Uber die sechs Kurshalbjahre verteilt:

— Menschen und Religion (E1)

— Deutungen der Wirklichkeit und die Bibel (E2)
— Jesus Christus (Q1)

— Gott (Q2)

— Christliche Menschenbilder und Ethik (Q3)

— Kirche und Christsein in der globalen Welt (Q4)

Das Kurshalbjahr E1 beginnt mit den religidsen Erfahrungen und der eigenen religidsen Sozi-
alisation der Lernenden. Diese Perspektive wird erweitert um die Wahrnehmung anderer Re-
ligionen. Die Lernenden setzen sich auf theoretischer und praktischer Ebene mit Angehdrigen
verschiedener Religionen auseinander.

In Kurshalbjahr E2 wird der spezifische Zugang von Religion zur Wirklichkeit verdeutlicht. Wie
unterscheidet sich das Fach Evangelische Religion von anderen (Schul-)Fachern, welches
Menschenbild und welche Deutung von Wirklichkeit werden hier vertreten? Diese Fragen stel-
len sich insbesondere mit Blick auf die Wahrheit der Bibel und auf das Gesprach zwischen
Theologie und Naturwissenschaften (Auseinandersetzung mit Fundamentalismus und Kreati-
onismus).

Im Mittelpunkt des Kurshalbjahres Q1 stehen Jesus Christus, seine Botschaft vom Reich Got-
tes und die Deutung und Bedeutung von Kreuz und Auferstehung. Die in E2 eingelibten her-
meneutischen Fahigkeiten (Deuten und Verstehen) finden hier ihre Anwendung.

Im Kurshalbjahr Q2 wird die Frage nach Gott thematisiert, der sich aus christlicher Perspektive
in Jesus Christus erschlieRt. Zunachst wird die Vielfalt des Redens von Gott in Bibel und Tra-
dition erschlossen. Die grundsatzlichen Anfragen an die Existenz Gottes, sowohl von Atheis-
tinnen und Atheisten (die klassische und moderne Religionskritik) als auch von religionslosen
Menschen, werden vor diesem Hintergrund in den Blick genommen.

Die beiden Themen ,Anthropologie“ und ,Ethik* sind umfangreich und werden daher in den
Kurshalbjahren E2 bis Q2 vorbereitet: In E2 wird das Thema ,Menschenbild“ angesprochen,
die Themen in Q1 und Q2 bilden den notwendigen Begrindungszusammenhang flr das christ-
liche Menschenbild. In Kurshalbjahr Q3 werden dann die biblisch-theologischen Grundlagen
aus E2, Q1 und Q2 zum christlichen Menschenbild zusammengeflhrt und erweitert. Darauf
basierend konnen Fragen nach dem Handeln gestellt werden (ethische Dimension: Was soll

8 vergleiche KCH, Seite 15 folgend
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ich tun?). Exemplarisch steht das Thema ,Grenzen des Lebens* (bioethische und medizinethi-
sche Fragen) beziehungsweise Transhumanismus und Kiinstliche Intelligenz (technikethische
Fragen) im Mittelpunkt.

An diese Fragen schlief3t das letzte Kurshalbjahr Q4 zum Thema ,Kirche und Christsein in der
globalen Welt* sinnvoll an, weil in der Kirche unter anderem bestimmte Gottesvorstellungen
oder die Reich-Gottes-Verkiindigung Jesu sehr konkret zum Ausdruck kommen. Die Lernen-
den setzen sich einerseits mit Erscheinungsformen der Kirche heute und andererseits mit ei-
nem thematischen Aspekt von Kirche im Wandel der Zeit auseinander.

Grundlage fir die schriftlichen Prifungen des Landesabiturs sind die acht verbindlichen The-
menfelder in Q1-Q3 sowie ein verbindliches Themenfeld in Q4. Die per Erlass festgelegten
Themenfelder in den Kurshalbjahren Q1 bis Q3 vertiefen dabei die Themenfelder 1 und 2.
Hierdurch kénnen sich gerade auch bei zweistiindig erteiltem Unterricht weitere Gestaltungs-
freirdume erdffnen.
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Ubersicht iiber die Themen der Kurshalbjahre und die Themenfelder

Einfihrungsphase (E)

E1 Menschen und Religion

Themenfelder

E1.1 |Religion erfahren

E1.2 |Religion beschreiben, einordnen, wahrnehmen

E1.3 |Religionen begegnen sich

E1.4 |Religidse Praxis in den Religionen wahrnehmen und vergleichen

E1.5 |Religionen als Problem

verbindlich: Themenfelder 1-3

E2 Deutungen der Wirklichkeit und die Bibel
Themenfelder

E2.1 |Zugdnge zur Wirklichkeit in Theologie und Naturwissenschaften
E2.2 |Bibel verstehen
E2.3 |Wirklichkeit wahrnehmen

E2.4 |Lekture einer biblischen Ganzschrift

verbindlich: Themenfelder 1-2

Qualifikationsphase (Q)

Q1 Jesus Christus

Themenfelder

Q1.1 |Jesus Christus und die Verkiindigung des Reiches Gottes

Q1.2 |Die Bedeutung von Kreuz und Auferstehung, christologische Fragen

Q1.3 |Jesus im jidischen Kontext
Q1.4 |Jesus in nicht-christlicher Sicht
Q1.5 |Jesuanische Ethik heute

verbindlich: Themenfelder 1 und 2 sowie gegebenenfalls ein weiteres aus den Themenfel-

dern 3-5, durch Erlass festgelegt; innerhalb dieser Themenfelder kénnen dabei Schwerpunkte
sowie Konkretisierungen ausgewiesen werden
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Q2 Gott

Themenfelder

Q2.1 |Gottesvorstellungen in Bibel und Tradition
Q2.2 |Religionskritik und Theodizee

Q2.3 |Das trinitarische Gottesverstandnis

Q2.4 |,Alltagsatheismus” und moderner Atheismus
Q2.5 |Gottin den Religionen

verbindlich: Themenfelder 1 und 2 sowie gegebenenfalls ein weiteres aus den Themenfel-
dern 3-5, durch Erlass festgelegt; innerhalb dieser Themenfelder kénnen dabei Schwerpunkte
sowie Konkretisierungen ausgewiesen werden

Q3 Christliche Menschenbilder und Ethik
Themenfelder
Q3.1 |Christliche Menschenbilder
Q3.2 |Handeln aus christlicher Perspektive
Q3.3 |Frieden und Gerechtigkeit
Q3.4 |Ethik der Mitmenschlichkeit
Q3.5 |Schopfungsethik

verbindlich: Themenfelder 1 und 2 sowie gegebenenfalls ein weiteres aus den Themenfel-
dern 3-5, durch Erlass festgelegt; innerhalb dieser Themenfelder kénnen dabei Schwerpunkte
sowie Konkretisierungen ausgewiesen werden

Q4 Kirche und Christsein in der globalen Welt

Themenfelder

Q4.1 |Kirche und Christsein in der Gesellschaft

Q4.2 |Kirche, Christsein und Macht in Vergangenheit und Gegenwart

Q4.3 |[Kirche, Christsein und Formen von Spiritualitat

verbindlich: ein Themenfeld aus 1-3 durch Erlass festgelegt; innerhalb dieses Themenfelds
kénnen Schwerpunkte sowie Konkretisierungen ausgewiesen werden

Weil der Aufbau dieses Kerncurriculums Evangelische Religion weitgehend mit dem von Ka-
tholischer Religion Ubereinstimmt, bieten sich Moglichkeiten flr fachibergreifende bezie-
hungsweise facherverbindende Kooperation. Dies gilt insbesondere fiir Leistungskurse.

Im Zusammenhang der Bearbeitung der Themen der Kurshalbjahre und der Themenfelder des
Faches lassen sich vielfaltig Beziige auch zu Themenfeldern anderer Facher (innerhalb eines
Kurshalbjahres) herstellen, um sich komplexeren Fragestellungen aus unterschiedlichen
Fachperspektiven zu nahern. Auf diese Weise erfahren die Lernenden die Notwendigkeit und
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Wirksamkeit interdisziplinarer Kooperation und erhalten gleichzeitig Gelegenheit, ihre fachspe-
zifischen Kenntnisse in anderen Kontexten zu erproben und zu nutzen. Dabei erwerben sie
neues Wissen, welches die Fachdisziplinen verbindet. Dies bereitet sie auf den Umgang mit
vielschichtigen und vielgestaltigen Problemlagen vor und fordert eine systemische Sichtweise.
Durch fachubergreifende und facherverbindende Themenstellungen kénnen mit dem An-
spruch einer starkeren Lebensweltorientierung auch die Interessen und Fragestellungen, die
junge Lernende bewegen, Berlcksichtigung finden. In der Anlage der Themenfelder in den
Kurshalbjahren sind — anknlpfend an bewahrte Unterrichtspraxis — fachubergreifende und fa-
cherverbindende Bezlige jeweils mitgedacht. Dies erleichtert die Kooperation zwischen den
Fachern und erméglicht interessante Themenstellungen.
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E1 Menschen und Religion

Junge Menschen begegnen in ihrer Umgebung unterschiedlichen religidsen und nicht-religi6-
sen Uberzeugungen und sie benétigen Kriterien zu deren Einordnung, damit sie das Andere
kennen und respektieren lernen und ihnen nicht alles ,gleich-gultig” erscheint. Die Lernenden
sind in ihrer Religiositat haufig von sehr verschiedenen Einflissen gepragt, ihre Religiositat ist
aus unterschiedlichen Elementen zusammengesetzt.

Daher ermdglichen die Lernangebote in diesem ersten Kurshalbjahr des Oberstufenunterrichts
einerseits, mogliche Positionen aus evangelischer Sicht zu reflektieren, andererseits auch die
Anderen und das Andere angemessen wahrzunehmen. Ausgangspunkt hierbei ist die eigene
biographische Erfahrung ebenso wie die von Angehérigen anderer Religionen. Zunachst wer-
den also Religion und Religiositat wahrgenommen, so wie sie im Alltag gelebt werden. In ei-
nem weiteren Schritt erkunden die Lernenden die jeweiligen Hintergriinde und scharfen dabei
den Blick fur das Fremde und fir das Eigene. Hierzu tragt es auch bei, wenn sie konkrete
Personen, Beispiele oder Projekte in der Begegnung vor Ort kennen lernen.

Die Lernenden nehmen ausgehend von der eigenen religidsen Biografie und von Biografien
Anderer religidse Spuren in ihrer Lebenswelt wahr und beschreiben diese (Religion wahrneh-
men und beschreiben). Sie klaren Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Religionen und
nehmen im Kontext der Pluralitat einen eigenen begrindeten Standpunkt zu religiosen Fragen
ein (Aus religidser Perspektive urteilen). Und die Lernenden bringen sich aus der Perspektive
des christlichen Glaubens in einen Dialog ein und erklaren Bedingungen fir dessen Gelingen.
Sie setzen sich auf dieser Grundlage mit der religiosen Dimension von Konflikten auseinander
und kénnen Losungsmaglichkeiten benennen (Aus religidser Perspektive an Diskussionen teil-
nehmen).

Bezug zur didaktischen Struktur: Bei der Bearbeitung des Themas des Kurshalbjahres sind
die inhaltlichen Aspekte der vier Bezugsfelder der didaktischen Struktur — ,,Der christliche
Glaube in Begegnung, Ankniipfung und Auseinandersetzung mit biografischen, sozia-
len, politischen und kulturellen Entwicklungen im pluralen Umfeld“ (siehe Abschnitt 2.3)
— angemessen und unter entsprechender Schwerpunktsetzung zu berlcksichtigen.
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Themenfelder

verbindlich: Themenfelder 1-3

E1.1 Religion erfahren. Welche Erfahrung mit Religion sehe ich in meinem Leben,

welche Erfahrungen mit Religion habe ich bisher gemacht?

Reflexion eigener biographischer Erfahrungen mit Religion vor dem Hintergrund der religi-
O0sen Sozialisation (zum Beispiel religiose Erziehung in anderen Religionen, Entwicklung
des Glaubens)

religiése Spuren in der eigenen Umgebung im Kontext der Sakularisierung (zum Beispiel in
Stadtteil oder Region, Religion in den Medien, Religion in der Werbung, Religion in der
Musik, Sport als Ersatzreligion?)

E1.2 Religion beschreiben, einordnen, wahrnehmen. Was ist Religion?

ausgewahlte Ergebnisse aus Studien zu Religion und gelebter Religiositat (zum Beispiel
Studien zu Jugend und Religion, Religionsmonitor, Mitgliedschaftsstudien der Evangeli-
schen Kirche Deutschland (EKD))

unterschiedliche Religionsbegriffe (zum Beispiel Innen- und Aufiensicht, funktional und
substantiell oder der Vergleich von soziologischen, theologischen und religionswissen-
schaftlichen Zugangen)

E1.3 Religionen begegnen sich. Wie konnen sich Angehorige verschiedener Religio-

nen verstandigen?

Beispiele der Begegnung und ihre Bedeutung (zum Beispiel Religion im Klassenzimmer,
konkrete Projekte der Begegnung vor Ort, Tag der offenen Moschee, interreligioser Kalen-
der)

Mdglichkeiten und Grenzen der Begegnung (zum Beispiel Modelle des Dialogs: exklusiv —
inklusiv — plural; positioneller Pluralismus; Fundamentalismus)

E1.4 Religiose Praxis in den Religionen wahrnehmen und vergleichen. Wie sieht reli-

gioses Leben in anderen Religionen aus?

— religiése Vorstellungen und Praxis einer anderen Religion (zum Beispiel islamische Jahres-

feste und Lebensfeste, Moschee, Synagoge oder Tempel in der Schulumgebung besu-
chen)

Vergleich von religidsen Vorstellungen und der Praxis einer anderen Religion mit dem
Christentum (zum Beispiel das gelebte Judentum in Deutschland und das Judentum als
Wourzel des Christentums, die islamische Glaubenspraxis in Deutschland, Buddhismus und
Hinduismus im Vergleich mit dem Christentum)
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E1.5 Religionen als Problem. Warum kommt es zu Konflikten im Zusammenhang mit
Religion?

— Konfliktlinien im Zusammenhang mit Religion in unserer Umgebung; Ursachen und L6-
sungsmaoglichkeiten (zum Beispiel Urteile zu Religion in der Schule, Beschimpfungen mit
religidsem Inhalt, Teilnahme an schulischen Veranstaltungen)

— ein Beispiel fir einen religiés motivierten Konflikt weltweit (zum Beispiel aktuelle Konflikte
im Nahen und Mittleren Osten und in mehreren afrikanischen und asiatischen Landern;
historische Konflikte, zum Beispiel Kreuzzige, Antisemitismus in Europa, Katholiken und
Protestanten in Nordirland)
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E2 Deutungen der Wirklichkeit und die Bibel

Die jungen Menschen erfahren in unterschiedlichen Deutungssystemen von Mensch, Welt und
Wirklichkeit eine Vielfalt an Uberzeugungen und Vorstellungen. Sie missen fir sich klaren,
wie sie sich sehen und woran sie sich orientieren. Die unterschiedlichen Schulfacher repra-
sentieren die vielfaltigen Zugange und Wahrheitsanspriche (siehe Abschnitt 1.1). In der Deu-
tung von Welt spielen philosophische Grundfragen eine zentrale Rolle: Was ist Wirklichkeit?
Was kann ich wissen? Was ist Wahrheit? Gerade Facher wie Evangelische Religion befassen
sich mit den ,Fragen hinter den Fragen® (siehe Abschnitt 2.1).

In diesem Kurshalbjahr kommt es darauf an, dass die Lernenden sich mit verschiedenen Ant-
worten auf die Frage nach dem Menschen und nach der Wirklichkeit als ganze auseinander-
setzen. Durch die Beschaftigung mit unterschiedlichen Menschenbildern und
Wirklichkeitsverstandnissen in Theologie und Naturwissenschaft entdecken sie den spezifi-
schen Beitrag des Faches, seine Begriindung der Menschenwirde und sein Wahrheitsver-
stédndnis. In diesem Zusammenhang spielt die Auseinandersetzung mit dem Anspruch
biblischer Texte eine besondere Rolle. Hierflr ist ein Verstandnis flir den Wahrheitsbegriff der
Bibel erforderlich, das in Auseinandersetzung mit den Schépfungserzahlungen und mit einem
anderen zusammenhangenden Text erworben wird. Damit dies gelingen kann, missen exe-
getische Grundkenntnisse vorhanden sein.

Die Lernenden beschreiben unterschiedliche Menschenbilder (Religion wahrnehmen und be-
schreiben). Sie kénnen biblische Texte, die fiur den Schépfungsgedanken grundlegend sind,
methodisch reflektiert auslegen. Ein zusammenhangender Bibeltext (Ganzschrift) wird sach-
gemal erschlossen (Religidse Sprache deuten und verstehen) und die Lernenden setzen sich
aus der Perspektive des christlichen Glaubens mit verschiedenen Weltbildern argumentativ
auseinander (Aus religidser Perspektive an Diskussionen teilnehmen).

Bezug zur didaktischen Struktur: Bei der Bearbeitung des Themas des Kurshalbjahres sind
die inhaltlichen Aspekte der vier Bezugsfelder der didaktischen Struktur — ,,Der christliche
Glaube in Begegnung, Ankniipfung und Auseinandersetzung mit biografischen, sozia-
len, politischen und kulturellen Entwicklungen im pluralen Umfeld“ (siehe Abschnitt 2.3)
— angemessen und unter entsprechender Schwerpunktsetzung zu bertcksichtigen.
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Themenfelder

verbindlich: Themenfelder 1-2

E2.1 Zugange zur Wirklichkeit in Theologie und Naturwissenschaften. Was ist ei-
gentlich wahr?

— Vergleich von Schépfung und Evolution als komplementare Erklarungen von Weltentste-
hung und Menschwerdung (zum Beispiel Vergleich biblischer Schépfungserzahlungen in
Genesis 1 und 2, Psalm 8 und Psalm 104, Anliegen von unterschiedlichen Schépfungsent-
wirfen und von Weltentstehungstheorien)

— Theologie und Naturwissenschaften; unterschiedliche methodische Zugange zur Wirklich-
keit und ihr jeweiliger Erklarungsanspruch

— unterschiedliche Menschenbilder in Theologie und Naturwissenschaften (zum Beispiel Ver-
gleich Mensch und Tier, Freiheit und Determination, Mensch und Maschine)

E2.2 Bibel verstehen. Ist die Bibel wahr? — Wie kann man die biblischen Texte ausle-
gen?

— Beispiele von Methoden des Verstehens und der Auslegung (zum Beispiel Entstehung der
Bibel, Zwei-Quellen-Theorie); hermeneutische Fragen (zum Beispiel Wie kann ich die Bibel
verstehen?)

— Bibel und Koran (zum Beispiel Schopfungserzahlung, Verstandnis von Offenbarung, Per-
sonen)

E2.3 Wirklichkeit wahrnehmen. Wie wirklich ist die Wirklichkeit?
— Wahrnehmung von Wirklichkeit (zum Beispiel Ist alles wahr, was ich wahrnehme? Was ist
Wirklichkeit? Was ist Wahrheit?)

— unterschiedliche Wissenschaften als konkurrierende und komplementare Sichtweisen auf
die Welt

E2.4 Lektiire einer biblischen Ganzschrift. Wie konnen wir einen biblischen Text ein-
ordnen und welche Botschaft hat er fiir uns?

— eine biblische ,Ganzschrift” (zum Beispiel Jona, Esther, Ruth, Amos, Josephsgeschichte,
Urerzahlungen Genesis 1-11, das Markus-Evangelium, das Matthdus-Evangelium); alter-
nativ: ein biblisches Kernmotiv in mehreren biblischen Schriften (zum Beispiel Befreiung,
Nachfolge, Prophetie)

— Deutung dieser Ganzschrift und Herstellen eines aktuellen Bezugs
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Q1 Jesus Christus

Jesus wird haufig als ein positives Vorbild fir mitmenschliches Handeln gesehen. Junge Men-
schen fragen sich aber, welche Relevanz er heute haben kann. Ein Schwerpunkt des Kurs-
halbjahres liegt daher auf der Auseinandersetzung mit Leben und Verklndigung Jesu Christi.
Letztere findet ihren Kern in der neutestamentlichen Botschaft vom Reich Gottes, insbeson-
dere in den Gleichnissen, in der Bergpredigt und in Wundergeschichten. Darlber hinaus wer-
den seit dem frihen Christentum Jesu Tod und Auferstehung als Zentrum des Glaubens
thematisiert und bedurfen der Reflexion im Unterricht.

Um den Lernenden den Zugang zu Jesus Christus zu erleichtern, kommen neben biblischen
Texten unterschiedliche theologische Interpretationen zum Tragen, damit ihnen bewusst wird,
dass hier ein Spektrum von Deutungen vorliegt. Von hier aus wird die Aktualitat der Botschaft
Jesu und der Aufforderung zur Nachfolge untersucht. Um die Grundpositionen des Christen-
tums zu verstehen, ist es unabdingbar zu klaren, wer Jesus war, wie sich der Glaube an ihn
als Christus formuliert hat und welcher Anspruch damit verbunden ist. Was bedeutet: ,Ich
glaube an Jesus Christus“? Wie ist die Auferstehung zu verstehen und welche Hoffnungen
sind damit verbunden?

Die Wahrnehmung und Darstellung Jesu in Bekenntnis, Kunst und Literatur bis heute kann mit
verschiedenen christologischen Deutungen unterschiedlicher Zeiten in Verbindung gebracht
werden.

Die Lernenden legen biblische Texte zu Leben und Verkindigung sowie Tod und Auferstehung
Jesu Christi methodisch reflektiert aus und erschlieBen theologische Texte zur Christologie
sachgemal. Sie deuten und verstehen aktuelle Texte und kinstlerische Darstellungen zu Je-
sus Christus (Religiése Sprache deuten und verstehen). Die Lernenden reflektieren den An-
spruch Jesu fir das eigene Handeln (Aus christlicher Perspektive urteilen). Und sie setzen
sich aus der Perspektive des christlichen Glaubens mit nicht-christlichen Bildern von Jesus
argumentativ auseinander (Aus religidser Perspektive an Diskussionen teilnehmen).

Bezug zur didaktischen Struktur: Bei der Bearbeitung des Themas des Kurshalbjahres sind
die inhaltlichen Aspekte der vier Bezugsfelder der didaktischen Struktur — ,,Der christliche
Glaube in Begegnung, Ankniipfung und Auseinandersetzung mit biografischen, sozia-
len, politischen und kulturellen Entwicklungen im pluralen Umfeld“ (siehe Abschnitt 2.3)
—angemessen und unter entsprechender Schwerpunktsetzung zu bertcksichtigen.
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Themenfelder

verbindlich: Themenfelder 1 und 2 sowie gegebenenfalls ein weiteres aus den Themenfel-
dern 3-5, durch Erlass festgelegt; innerhalb dieser Themenfelder kénnen dabei Schwerpunkte
sowie Konkretisierungen ausgewiesen werden

Q1.1 Jesus Christus und die Verkiindigung des Reiches Gottes. Was kann der Got-
tesglaube Jesu und seine Vision von einem gerechten und solidarischen Zu-
sammenleben fur heute bedeuten?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

— Leben und Verkindigung Jesu: Historizitdt und Authentizitat (zum Beispiel auRerbiblische
Quellen, Jesus als Jude, Umfeld)

— Botschaft Jesu in exemplarischen Gleichnissen und Wundergeschichten (zum Beispiel die
Arbeiter im Weinberg, der verlorene Sohn, Heilungsgeschichten)

— Tragfahigkeit der jesuanischen Ethik fur heute anhand einiger exemplarischer Texte (Dop-
pelgebot der Liebe, Bergpredigt, insbesondere Seligpreisungen und Feindesliebe)

erhohtes Niveau (Leistungskurs)

— weitere Interpretationsmdglichkeiten der Bergpredigt und die Beschaftigung mit der Herme-
neutik von Gleichnissen und Wundergeschichten

Q1.2 Die Bedeutung von Kreuz und Auferstehung, christologische Fragen.
Ist die Vision Jesu am Kreuz gescheiter?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

— zentrale Aspekte der Evangelientexte zu Kreuz und Auferstehung; exemplarischer Ver-
gleich unter Einbeziehung mindestens eines Paulus-Textes (1 Korintherbrief 15)

— theologische Texte zum Verstandnis von Kreuz und Auferstehung

— christologische Entwirfe (zum Beispiel ,von oben® und ,von unten®, unterschiedliche Deu-
tungen von Christus in Kunst und Literatur)

erhohtes Niveau (Leistungskurs)

— Christologien in alten und neuen Bekenntnissen

Q1.3 Jesus im judischen Kontext. Was bedeutet es, dass Jesus Jude war?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

— Jesus als Rabbi (zum Beispiel Wurzeln der Verkindigung Jesu in der Hebraischen Bibel
beziehungsweise im Alten Testament, Matthdusevangelium, Gruppen um Jesus)

— die sozial-politische Bedeutung von Jesu Botschaft fir heute (zum Beispiel Verhaltnis zur
politischen und religidsen Obrigkeit)
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erhoéhtes Niveau (Leistungskurs)

— Vergleich der Deutung Jesu Christi von judischen (zum Beispiel Schalom Ben Chorin,
Pinchas Lapide) und christlichen Theologen

Q1.4 Jesus in nicht-christlicher Sicht. Was denken Angehorige anderer Religionen
und Weltanschauungen iiber Jesus?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

— Aspekte des Jesus-Bildes im Islam und im Christentum

— eine Vorstellung von Jesus in nicht-christlicher Sicht (zum Beispiel Judentum, Buddhismus,
Atheismus)

erhohtes Niveau (Leistungskurs)

— literarische Texte und Filme Uber Jesus Christus

Q1.5 Jesuanische Ethik heute. Kann man in Barmherzigkeit, Gerechtigkeit und Frie-
den miteinander leben?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

— Konsequenzen und Tragweite von Jesu Verkindigung (zum Beispiel in weiteren Wunder-
geschichten, Zeichenhandlungen, Gleichnissen und weiteren Texten aus der Bergpredigt)
anhand einer aktuellen ethischen Fragestellung

— Nachfolge Jesu Christi fir heute anhand einer konkreten Person (zum Beispiel Was kann
Nachfolge heute bedeuten?)

erhohtes Niveau (Leistungskurs)

— Bedeutung von Nachfolge fir Christinnen und Christen durch den Vergleich von aktuellen
und historischen Personen
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Q2 Gott

Das Gottesbild von jungen Menschen gestaltet sich sehr unterschiedlich. Es ist unter anderem
beeinflusst durch Erfahrungen in ihren Herkunftsfamilien und ihrem Freundeskreis sowie von
ihrer Erziehung in Familie und Schule und hangt auch davon ab, ob und inwieweit sie in kirch-
liche Bezlige eingebunden sind. Auch die Gottesvorstellungen von Mitgliedern anderer Religi-
onen spielen in einer pluralen Welt eine wichtige Rolle. Jugendliche und junge Erwachsene
werden damit konfrontiert und aufgefordert, sich zu positionieren.

Gott wird vielfach mit einer positiven Kraft gleichgesetzt, ein personaler Gott ist flir immer mehr
Jugendliche nur schwer vorstellbar. Die Frage nach Gott geht als existentielle Frage weit Gber
das hinaus, was sich viele Menschen bei dem Wort ,Gott* denken. Es stellt sich die Frage, wer
Gott in biblischer Perspektive ist und was Gott — als Geheimnis — mit jedem Menschen zu tun
hat. Biblische Zeugnisse kdnnen hier ebenso wie andere Zeugnisse aus der Geschichte viel-
fache Anknupfungspunkte zur ErschlieBung eines eigenen Gottesbildes bieten. Vor allem das
Reden Jesu von Gott bietet unterschiedliche Zugange zum christlichen Gottesverstandnis.

Die eigenen Zweifel am Gottesglauben werden von den Lernenden im Zusammenhang der
traditionellen Religionskritik thematisiert, deren Kenntnis ein wichtiger Meilenstein zum Ver-
stehen sowohl moderner theologischer Positionen als auch des modernen Atheismus und ,All-
tagsatheismus” ist. Vor diesem Hintergrund und anlasslich von aktuellen Leiderfahrungen
stellen junge Menschen auch die Theodizeefrage, die fur viele Menschen ein grundlegendes
Hindernis des Gottesglaubens darstellt. Die Frage nach Gott miindet daher oft in die Sinnfrage
und ist vor diesem Hintergrund mit méglichen Lebensentwirfen, Wiinschen und Sehnstichten
verknupft.

Die Lernenden beschreiben eigene und biblische Gottesvorstellungen und ordnen sie ein (Re-
ligion wahrnehmen und beschreiben). Sie verstehen die Frage nach Gott als existentielle
Frage der Menschen. Sie kdnnen alt- und neutestamentliche sowie aktuelle Texte Uber Gott
deuten und verstehen (Religidse Sprache deuten und verstehen). Die Lernenden setzen sich
urteilend mit religionskritischen und atheistischen Positionen sowie der Theodizeefrage argu-
mentativ auseinander (Aus christlicher Perspektive urteilen), ebenso wie mit dem islamischen
Gottesbild (Aus religioser Perspektive an Diskussionen teilnehmen). Und sie formulieren, auch
im Dialog mit modernen Glaubensbekenntnissen, ihr eigenes Verstandnis von Gott (Religiése
Gestaltungsformen verstehen und sich darin ausdricken).

Bezug zur didaktischen Struktur: Bei der Bearbeitung des Themas des Kurshalbjahres sind
die inhaltlichen Aspekte der vier Bezugsfelder der didaktischen Struktur — ,,Der christliche
Glaube in Begegnung, Ankniipfung und Auseinandersetzung mit biografischen, sozia-
len, politischen und kulturellen Entwicklungen im pluralen Umfeld“ (sieche Abschnitt 2.3)
— angemessen und unter entsprechender Schwerpunktsetzung zu berlcksichtigen.
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Themenfelder

verbindlich: Themenfelder 1 und 2 sowie gegebenenfalls ein weiteres aus den Themenfel-
dern 3-5, durch Erlass festgelegt; innerhalb dieser Themenfelder kdbnnen dabei Schwerpunkte
sowie Konkretisierungen ausgewiesen werden

Q2.1 Gottesvorstellungen in Bibel und Tradition. Wie ist Gott?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

— eigene Gottesvorstellung und ihre Entwicklung (zum Beispiel im Vergleich zu der von Kin-
dern, anderen Jugendlichen und Erwachsenen, Auseinandersetzung mit Modellen wie de-
nen von Fowler oder Oser)

— unterschiedliche Gottesbilder in der Bibel: JHWH, Schépfer, Befreier, Geist, Gottesbilder in
Psalmen (zum Beispiel Burg, Fels, trostend wie eine Mutter), Jesu Reden von und mit Gott

— Bilderverbot; die Unzulanglichkeit jeglicher Gottesvorstellung (Gott als Geheimnis)
— christliche Gottesvorstellung der Dreieinheit und Gottesvorstellung im Islam

erhohtes Niveau (Leistungskurs)

— Rechtfertigungslehre und Gottesvorstellungen im evangelischen Christentum

Q2.2 Religionskritik und Theodizee. Gibt es Gott? Wie kann ein guter Gott Leid zu-
lassen?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

— ,klassische® Religionskritik und deren Deutung vor dem Hintergrund der zeitgendssischen
gesellschaftlichen Situation; neben Feuerbach mindestens eine andere Position (zum Bei-
spiel Marx, Nietzsche, Freud, Sartre, Camus)

— Vergleich dieser Positionen mit einer aktuellen religionskritischen Position

— theologische Erklarungsversuche zur Theodizee (zum Beispiel Hiob) vor dem Hintergrund
aktueller Anlasse, personlicher Erlebnisse oder von Beispielen aus der Geschichte (zum
Beispiel Naturkatastrophen, friher Tod durch unheilbare Krankheiten oder Unfalle): ihre
Tragfahigkeit und Konsequenzen

erhohtes Niveau (Leistungskurs)

— Argumente flir Gott (zum Beispiel Gottesbeweise) und die Untersuchung von Antworten auf
die Frage nach Gott und dem Leid in den Religionen (zum Beispiel Judentum, Islam, Bud-
dhismus)
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Q2.3 Das trinitarische Gottesverstandnis. In welchem Verhaltnis steht Jesus zu
Gott?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

— Gott in alten und aktuellen Deutungen der Trinitat (zum Beispiel Gott als Schopfer, als Va-
ter, Jesus als Sohn Gottes, Gottes Geist; Trinitat als innere Kommunikation Gottes)

— Trinitat als das Besondere des christlichen Gottesverstandnisses im Vergleich zu anderen
Religionen, insbesondere dem des Islams

erhohtes Niveau (Leistungskurs)

— Entwicklung der Trinitatslehre seit der frihen Christenheit (zum Beispiel in den Taufformeln,
in den ersten Konzilien)

Q2.4 ,Alltagsatheismus” und moderner Atheismus. Wer glaubt denn heute noch an
Gott?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

— Entwicklung des alltaglichen praktischen Agnostizismus und Atheismus (zum Beispiel aus-
gehend von weiteren klassischen Religionskritikern oder vor dem Hintergrund der Sakula-
risierung)

— Einordnung von ausgewahlten Positionen des aktuellen Atheismus

erhohtes Niveau (Leistungskurs)
— Auseinandersetzung mit einer weiteren modernen religionskritischen Position

Q2.5 Gottin den Religionen. Glauben alle an den gleichen Gott?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

— exemplarischer Vergleich von monotheistischen und anderen Gottesvorstellungen (zum
Beispiel unterschiedliche Vorstellungen Uber das Leben nach dem Tod, ,Erlésungsweg®,
ethische Vorstellungen)

— Vergleich der christlichen Gottesvorstellung (Trinitdt) mit der in anderen Religionen, insbe-
sondere mit der des Islams

erhoéhtes Niveau (Leistungskurs)
— Gottesbegriff im Buddhismus (Ist der Buddhismus eine Religion ohne personlichen Gott?)
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Q3 Christliche Menschenbilder und Ethik

Auf dem Weg zum Erwachsenwerden denken Jugendliche immer mehr Gber ihr Mensch-Sein,
Uber die eigene Persdnlichkeit und ihre Bedirfnisse nach. Sie missen fir sich klaren, was sie
selbst als Individuum ausmacht und wie sie sich zu den vielen unterschiedlichen und wider-
spruchlichen gesellschaftlichen Vorstellungen vom (idealen) Menschen verhalten. Sie spiren
vor allem, selbst fiir das Gelingen und Scheitern ihres Lebens verantwortlich gemacht zu wer-
den.

Die jungen Menschen erleben, dass in vielen Lebensbereichen ethische Fragen auftreten, auf
die aber sehr unterschiedliche Antworten gegeben werden. Haufig erleben sie, wie nur nach
Okonomischen Kriterien, nach Nutzlichkeit oder individueller Bedurfnisbefriedigung geurteilt
wird. Auch erfahren viele junge Menschen ethische Entscheidungen manchmal als beliebig,
falsch oder ungerecht. Wo keine eindeutigen Antworten auf ethische Fragen moglich sind,
bekommen Kriterien fur das Bewerten und Handeln hohe Bedeutung.

Vor allem in Konfliktsituationen wird aus christlicher Sicht das Kriterium der Menschenwirde
zum Malistab ethischen Handelns. In diesem Kurshalbjahr werden darum die biblisch-theolo-
gischen Grundlagen der vorangegangenen Kurshalbjahre zusammengefiihrt und erweitert.
Die christlichen Menschenbilder griinden in der Geschdpflichkeit (E2) und korrespondieren mit
der jesuanischen Ethik (Q1). Wer sich als von Gott gewolltes und geliebtes Geschopf Gottes
versteht (Q2), wird sein Leben als verpflichtendes Geschenk in Freiheit und Verantwortung zu
gestalten versuchen. Eine aktuelle Interpretation der Rechtfertigungslehre kann dies verdeut-
lichen.

In der Bearbeitung der Themen dieses Kurshalbjahres identifizieren die Lernenden anhand
von Konfliktsituationen ethische Fragen sowie mogliche Handlungsoptionen und eroértern die
dahinter liegenden Grundformen der ethischen Entscheidung. Dabei setzen sie sich damit
auseinander, wie evangelische Ethik sich zu Fragen nach Frieden, Gerechtigkeit und Bewah-
rung der Schdpfung sowie nach dem Zusammenleben positioniert und zu moglichen Lésungen
von gesellschaftlichen und individuellen ethischen Problemen beitragt.

Die Lernenden erkennen ethische Herausforderungen in der individuellen Lebensgeschichte
sowie in unterschiedlichen gesellschaftlichen Handlungsfeldern wie Kultur, Wissenschaft, Po-
litik und Wirtschaft als religiés bedeutsame Entscheidungssituationen. Sie beschreiben damit
korrespondierende unterschiedliche Menschenbilder (Religion wahrnehmen und beschrei-
ben). Sie erschlielen Texte zu ethischen Fragestellungen und ordnen sie sachgeman ein (Re-
ligidse Sprache deuten und verstehen). Sie wenden die Schritte der ethischen Urteilsbildung
beispielhaft an und nehmen im Kontext der Pluralitat einen eigenen begriindeten Standpunkt
zu religidésen und ethischen Fragen ein (Aus christlicher Perspektive urteilen). Sie setzen sich
aus der Perspektive des christlichen Glaubens mit anderen religidsen und weltanschaulichen
Uberzeugungen argumentativ auseinander. Sie bringen den Grundwert der Menschenwiirde
(insbesondere in seinem theologischen Begrindungszusammenhang) in aktuelle ethische
Diskussionen ein (Aus religioser Perspektive an Diskussionen teilnehmen) und sie prasentie-
ren ethisch relevante Inhalte und Positionen sachgemal} (Religiose Gestaltungsformen ver-
stehen und sich darin ausdricken).

Bezug zur didaktischen Struktur: Bei der Bearbeitung des Themas des Kurshalbjahres sind
die inhaltlichen Aspekte der vier Bezugsfelder der didaktischen Struktur — ,,Der christliche
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Glaube in Begegnung, Ankniipfung und Auseinandersetzung mit biografischen, sozia-
len, politischen und kulturellen Entwicklungen im pluralen Umfeld“ (sieche Abschnitt 2.3)
— angemessen und unter entsprechender Schwerpunktsetzung zu berlcksichtigen.

Themenfelder

verbindlich: Themenfelder 1 und 2 sowie gegebenenfalls ein weiteres aus den Themenfel-
dern 3-5, durch Erlass festgelegt; innerhalb dieser Themenfelder kénnen dabei Schwerpunkte
sowie Konkretisierungen ausgewiesen werden

Q3.1 Christliche Menschenbilder. Woher weiB ich, was gutes Handeln ist?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

— biblische Begrindung der Wirde des Menschen in seiner Geschopflichkeit und Gotteben-
bildlichkeit

— Verkindigung Jesu Christi als MaRstab flr gutes Handeln, insbesondere das Doppelgebot
der Liebe

— Bedeutung der Rechtfertigungslehre fir den Glauben und flir das Handeln in der Spannung
zwischen Gut und Bése sowie Freiheit und Verantwortung

erhohtes Niveau (Leistungskurs)

— Freiheit und der (un-)freie Wille (zum Beispiel Lektlre der Ganzschrift Martin Luthers ,Von
der Freiheit eines Christenmenschen®)

Q3.2 Handeln aus christlicher Perspektive. Miissen wir eigentlich alles tun, was me-
dizinisch und technisch méglich ist?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

— Reflexion der persdnlichen Werte, Normen und Wertehierarchien; Relevanz der Zehn Ge-
bote im Vergleich mit ethischen Regeln in anderen Religionen (zum Beispiel Islam)

— exemplarischer Vergleich der christlichen Perspektive mit einem modernen ethischen Ent-
wurf (wenigstens Utilitarismus)

— Anwendung der Schritte der ethischen Urteilsbildung auf eine Fragestellung aus den Berei-
chen Medizinethik, Bioethik, Technikethik (zum Beispiel Sterbehilfe, Praimplantationsdiag-
nostik, Pranataldiagnostik, Gentechnik; Transhumanismus, Kinstliche Intelligenz);
eventuell Befragen von Expertinnen und Experten zu einer medizinethischen, bioethischen
oder technikethischen Fragestellung

erhohtes Niveau (Leistungskurs)

— Begrundungszusammenhange von ethischen Normen, Gerechtigkeitskriterien und Gerech-
tigkeitstheorien (zum Beispiel Aristoteles, Kant, Rawls); eventuell fachiibergreifender be-
ziehungsweise facherverbindender Unterricht mit den Fachern Biologie, Ethik, Politik und
Wirtschaft oder Katholische Religion
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Q3.3  Frieden und Gerechtigkeit. Wie kann unsere Welt gerechter werden?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

— Bewertung der Bedeutung von Frieden und Menschenrechten aus christlicher Sicht anhand
eines konkreten Beispiels (zum Beispiel Bundeswehreinsatze im Ausland, internationaler
Terrorismus, Menschenrechtserklarungen und vergleichbare Erklarungen von christlichen
und islamischen Organisationen, christliche Friedensdienste)

— Bewertung von Gerechtigkeit und Ungerechtigkeit in Deutschland und weltweit aus christli-
cher Sicht anhand eines Beispiels (zum Beispiel Arbeits- und Obdachlosigkeit, Einkom-
mensgefalle in Deutschland, Flucht und Migration, Lohn- und Arbeitsverhaltnisse in
Entwicklungslandern, Diakonische Hilfe, Tafeln, Fair Trade, Brot fir die Welt)

erhohtes Niveau (Leistungskurs)

— prophetische Sozialkritik im biblischen Kontext (zum Beispiel Amos); eventuell fachiber-
greifender beziehungsweise facherverbindender Unterricht mit den Fachern Ethik, anderem
bekenntnisorientierten Religionsunterricht (Katholische Religion) und/oder Politik und Wirt-
schaft

Q3.4 Ethik der Mitmenschlichkeit. Wie gehen wir miteinander um?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

— exemplarischer Vergleich von Menschenbildern in Psychologie, Okonomie, Sozialwissen-
schaften und Philosophie mit dem christlichen Menschenbild (zum Beispiel Ist der Mensch
gut oder bdse? ,homo oeconomicus®, soziales Wesen)

— Gleichheit, Ausgrenzung, Vorurteile und Diskriminierung in unserer Welt heute (zum Bei-
spiel Mobbing, Cybermobbing, Rassismus, Antisemitismus, Antiziganismus, Auslander-
feindlichkeit, strukturelle Gewalt, Ehe, Familie und andere Lebensformen, Sexualitat,
Gendergerechtigkeit, Behinderung)

erhoéhtes Niveau (Leistungskurs)

— sakulare und religidse Positionen zu Fragen des Zusammenlebens (Nationaler Ethikrat, Rat
der Evangelischen Kirche in Deutschland, Katholische Bischofskonferenz, Erklarungen is-
lamischer Organisationen)

Q3.5 Schopfungsethik. Wie gehen wir mit der Schépfung um?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

— biblische Grundlegung der Schépfung und die Verpflichtung des ,Bebauens und Bewah-
rens” im Kontext aktueller Herausforderungen (zum Beispiel Klimaerwarmung, Regenwald,
Fracking, Energieversorgung, Kunststoffe, Atommiuill)

— Umgang mit Tieren (zum Beispiel Massentierhaltung, Artensterben, Tiertransporte, Tiere
als Nahrung?)
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erhoéhtes Niveau (Leistungskurs)

— schopfungsethische Positionen in anderen Religionen (zum Beispiel Islam) und christliche
Ansatze
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Q4 Kirche und Christsein in der globalen Welt

Junge Menschen stehen Kirche unterschiedlich gegeniiber und machen unterschiedliche Er-
fahrungen. Vermutlich sind einige der Lernenden kirchlich engagiert sind, etwa im Kindergot-
tesdienst oder in der Jugendarbeit. Andere sind in Sportvereine oder andere Organisationen
eingebunden und erleben dort Gemeinschaft. Gesamtgesellschaftlich ist eine Individualisie-
rung, auch bei der Entwicklung von jungen Menschen, zu beobachten.

Trotz aller Fehlbarkeit, die innerhalb der Kirche im Laufe der Geschichte und auch heute vor-
handen ist, ist christlicher Glaube ohne Kirche und die damit verbundene Tradition undenkbar.
Dabei ist die Perspektive eines sakularen Europas vor dem Hintergrund der weltweiten Chris-
tenheit eine eingeschrankte. Hier gilt es, die Vielfalt der weltweiten Kirche in Form und Inhalt
wahrzunehmen.

In Deutschland erachten es auch kirchenferne junge Menschen vielfach als selbstverstandlich,
dass Kirche etwa beim Eintritt eines Notfalls seelsorgerliche Aufgaben Gbernimmt und Trost
spendet. Dies ist eine Starke von Kirche, die im Zusammenhang dieses Kurshalbjahres auch
entsprechend zu wirdigen ist.

Nachdem die Lernenden sich in den Kurshalbjahren Q1-Q3 intensiv mit Fragen des christli-
chen Glaubens beziehungsweise mit Theologie beschéaftigt haben, schlief3t sich ein Kursthema
mit dem Schwerpunkt Kirche sinnvoll an, da beispielsweise bestimmte Gottesvorstellungen
oder die Reich-Gottes-Verkiindigung Jesu sehr konkret in Kirche und im Christsein zum Aus-
druck kommen.

In diesem Kurshalbjahr erschlieRen sich die Lernenden exemplarisch zentrale Aspekte von
Kirche. So sollen sie sich bei jedem der zu bearbeitenden Themenfelder mit der Zukunftsfa-
higkeit der Kirche beschaftigen, geschult durch einen Blick auf die Entwicklung der Kirche (Kir-
chengeschichte). Wie kann die Kirche einen positiven Beitrag zur Gestaltung der heutigen
pluralen Gesellschaft leisten?

Die Lernenden beschreiben ihre eigenen Erfahrungen mit Kirche und Christentum (Religion
wahrnehmen und beschreiben). Sie deuten und verstehen neutestamentliche und aktuelle
Texte Uber Kirche (Religiése Sprache deuten und verstehen). Sie erlautern Herausforderun-
gen, denen Kirche in der Geschichte und aktuell begegnet, und beurteilen diese. Sie Uberpri-
fen die Kirche auf ihre Zukunftsfahigkeit (Aus christlicher Perspektive urteilen). Die Lernenden
vertreten eine begriindete Position zum kirchlichen Handeln und zu kirchlichen Gestaltungs-
formen (Aus religidser Perspektive an Diskussionen teilnehmen). Und sie lassen sich auf Aus-
drucksformen christlichen Glaubens ein und reflektieren diese (Religidse Gestaltungsformen
verstehen und sich darin ausdrucken).

Bezug zur didaktischen Struktur: Bei der Bearbeitung des Themas des Kurshalbjahres sind
die inhaltlichen Aspekte der vier Bezugsfelder der didaktischen Struktur — ,,Der christliche
Glaube in Begegnung, Anknuipfung und Auseinandersetzung mit biografischen, sozia-
len, politischen und kulturellen Entwicklungen im pluralen Umfeld“ (siehe Abschnitt 2.3)
— angemessen und unter entsprechender Schwerpunktsetzung zu bericksichtigen.
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Themenfelder

verbindlich: ein Themenfeld aus 1-3 durch Erlass festgelegt; innerhalb dieses Themenfelds
kénnen Schwerpunkte sowie Konkretisierungen ausgewiesen werden

Q4.1 Kirche und Christsein in der Gesellschaft. Welchen Beitrag leistet Kirche in
der heutigen Gesellschaft?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

— Kirche und Reich Gottes (Wie nehme ich Kirche heute wahr? Welchen Auftrag und welche
Funktionen hat sie?), biblische Grundlagen und ekklesiologische Bilder (zum Beispiel Apos-
telgeschichte 2,42—-47 oder 1 Korintherbrief 12,12-31)

— ein gesellschaftlich-diakonisches Arbeitsfeld von Kirche vor Ort oder weltweit (zum Beispiel
Sozialarbeit, Gefangnisseelsorge, Obdachlosenbetreuung, Gemeinde vor Ort, Katastro-
phenhilfe, Bildung und Demokratieerziehung, Brot fur die Welt)

— Zukunftsfahigkeit von Kirche (zum Beispiel unterschiedliche Arbeitsfelder und Gestaltungs-
formen von Kirchen, Entwicklungen in Volks- und Freikirchen, digitale Kirche)

erhohtes Niveau (Leistungskurs)

— kirchliche Verlautbarungen (Evangelische Kirche in Deutschland, Deutsche Bischofskonfe-
renz) zu gesellschaftlicher Verantwortung und Gerechtigkeit

Q4.2 Kirche, Christsein und Macht in Vergangenheit und Gegenwart. Wie verhalten
sich Kirche und Staat zueinander?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

— Kirche und Reich Gottes (Wie nehme ich Kirche heute wahr? Entspricht die heutige Position
von Kirche in der Gesellschaft und zur Politik dem Anspruch Jesu Christi?)

— Untersuchung eines historischen Aspektes (zum Beispiel Kirche und Nationalsozialismus,
Kirche in der DDR, Kirche und Mission)

— Beispiele fur das Verhaltnis von Kirche und Staat heute (zum Beispiel Kirchensteuer, Reli-
gionsunterricht, Militdrseelsorge, Kindertagesstatten, Jugendhauser, diakonische Einrich-
tungen, Krankenhauser)

erhohtes Niveau (Leistungskurs)

— Kirche im Rémischen Reich (zum Beispiel Verfolgung unter Diokletian, Staatskirche); Chris-
tianisierung Westeuropas
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Q4.3 Kirche, Christsein und Formen von Spiritualitat. Welche Rolle spielt die Kirche
fir den Glauben?

grundlegendes Niveau (Grundkurs und Leistungskurs)

— Kirche und Reich Gottes (Wie nehme ich Kirche heute wahr? Brauche ich die Kirche fir
meinen Glauben?)

— inspirierende Personen aus der Kirchengeschichte (zum Beispiel Franziskus, Hildegard von
Bingen, Bonhoeffer, Frére Roger Schitz)

— unterschiedliche Formen von Spiritualitat in Deutschland und weltweit (zum Beispiel Klos-
terbesuch, Pilgern, Teilnahme an Gottesdienst und/oder Taizé-Andacht, Vorbereitung eines
Abschlussgottesdienstes anlasslich des Abiturs; orthodoxe und charismatische Spiritualitat,
Mystik, Spiritualitat im digitalen Raum)

erhohtes Niveau (Leistungskurs)

— Aktivitaten zur Passions- und zur Osterzeit (zum Beispiel Gestaltung eines Hungertuchs,
Fastenaktion, Passionsandachten)
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